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1. Propésito del documento

Este documento ofrece lineamientos practicos y contextualizados para fortalecer la
mediacion correlacionada en Matematicas, dirigida a docentes que laboran en escuelas

multigrado del sistema educativo costarricense.

Su proposito es fortalecer las practicas pedagodgicas que favorezcan el aprendizaje
significativo, el desarrollo de competencias matematicas, la articulacion entre niveles, la
inclusion educativa y el uso eficiente del tiempo pedagdgico. A través de estas
orientaciones, se busca apoyar la planificacién, ejecucién y evaluacion de experiencias
matematicas integradas y coherentes, ajustadas a las particularidades del contexto

multigrado.

2. Fundamentos pedagégicos
La mediacién correlacionada se sustenta en los principios que orientan los programas
de estudios de Matematicas del Ministerio de Educacion Publica (MEP), la politica

curricular y el desarrollo de competencias, tales como:

o Desarrollo de competencias: El propésito de la educacién matematica es
desarrollar en los estudiantes la capacidad de resolver problemas, razonar,
comunicar ideas, representar matematicamente y establecer conexiones. La

competencia matematica, concebida como

“la capacidad del individuo para formular, emplear e interpretar las
Matematicas en una variedad de contextos. Incluye razonar
matematicamente y usar conceptos, procedimientos, hechos y
herramientas para describir, explicar y predecir fendmenos. Ayuda a los
individuos a reconocer el papel de las Matematicas en el mundo y hacer
juicios bien fundados y decisiones necesarias para ciudadanos

constructivos, comprometidos y reflexivos.” (OECD, 2010, p. 4).

Se evidencian en la movilizacién integrada de conocimientos, habilidades y

actitudes para actuar con pertinencia ante diversas situaciones.
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Curriculo espiralado: los contenidos se abordan de forma progresiva y
acumulativa, permitiendo retomar, ampliar y profundizar conceptos y habilidades

a lo largo de los niveles.

El programa de estudio vigente en primaria, plantea una aproximacion espiral
para la introduccién y el desarrollo de los temas matematicos, también se
procura, en determinados momentos, abordar algunos contenidos con mayor
profundidad y articulacion (MEP, 2012). Esto es importante considerar ya que el
disefio en espiral no hace referencia a repeticiones innecesarias entre niveles
escolares que no contribuyen a aprendizajes significativos y que, sino a una

gradualidad y profundizacién articulada.

Resolucién de problemas: Constituye el eje metodoldgico de los programas de
estudios en primaria. Se promueve que los estudiantes enfrenten situaciones
que los desafien, generen estrategias, evaluen resultados y reflexionen sobre su
proceso. La mediacidn debe estar centrada en promover el pensamiento critico,

la creatividad y la toma de decisiones informada.

Contextualizacién activa: el aprendizaje se vincula con situaciones reales y
significativas del entorno del estudiantado, lo que favorece la comprension vy el

sentido de lo aprendido.

La contextualizacion activa en la ensefianza de la matematica consiste en
disefiar experiencias de aprendizaje en las que el conocimiento matematico se
construya a partir de situaciones significativas, reales y cercanas al
estudiantado. No se trata solo de incluir un escenario superficial 0 anecdético
para ilustrar un concepto, sino de utilizar contextos que estimulen el

pensamiento, el analisis y la accion cognitiva.

Esta forma de contextualizar parte de la idea de que los contenidos matematicos
deben presentarse articulados a problemas que requieran modelar y comprender
la realidad, de forma que se promueva una participacion activa por parte del

estudiantado. Asi, se favorece el desarrollo de habilidades como la formulacion
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de preguntas, la seleccidn de estrategias, la interpretacion de resultados y la

toma de decisiones.

Por ejemplo, en lugar de limitarse a problemas genéricos como “; cuantos
colones le quedan a Santiago si gasta parte de su dinero?”, se propone trabajar
con problemas auténticos que inviten a investigar, representar y explicar a través
de las Matematicas. Por ejemplo, analizar el consumo de agua en la comunidad,
interpretar datos sobre el transporte publico hacia la escuela, o disefiar una

campanfa escolar usando proporciones, porcentajes y graficos.

La modelizacion matematica es el corazén de esta contextualizacion: implica
representar con ideas matematicas una situacién de la vida real, con el fin de
entenderla mejor y tomar decisiones. Esta practica potencia el razonamiento,

estimula el pensamiento critico y da sentido a lo que se aprende.

Atencion a la diversidad: la mediacion reconoce las diferencias entre los
estudiantes y adapta las estrategias a sus caracteristicas, intereses y niveles de

desarrollo.

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA): EI DUA propone planificar desde
el inicio con estrategias variadas que permitan el acceso, la participacion y el
logro de todos los estudiantes. En Matematicas, esto implica ofrecer multiples
formas de representacion, distintas maneras de participar y de expresar lo

aprendido, respetando los ritmos y estilos de cada estudiante.

3. Uso del cartel de Alcance y Secuencia

El cartel nacional de Alcance y Secuencia del area de Matematicas proporciona una

herramienta concreta, auxiliar d ellos programas de estudio, para guiar el planeamiento

en contextos multigrado. Este cartel esta organizado por semanas lectivas y por eje

tematico (Numeros, Medida, Geometria, Relaciones y Algebra, Estadistica y

Probabilidad), lo cual permite identificar puntos de convergencia entre niveles y

planificar de forma articulada.
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Ademas, el cartel presenta propuestas de correlacion que pueden aplicarse en las ocho
lecciones semanales que deben desarrollarse tanto en primer como en segundo ciclo.

Estas orientaciones favorecen una distribucion equilibrada de los contenidos, articulada

con los aprendizajes esperados y adecuada al ritmo progresivo del curriculo.

El cartel sirve como puente entre la planificacidn mensual y semanal, brindando al
personal docente una guia util para visualizar conexiones posibles entre grados,
organizar secuencias didacticas correlacionadas y asegurar la coherencia entre lo que

se planifica y lo que se ejecuta en el aula.

Para consultar y utilizar este recurso, acceda al documento oficial en el siguiente

enlace: Cartel de Alcance y Secuencia - Matematicas.

3.1. Niveles de correlacion y estrategias integradas

El cartel utiliza colores de fondo para sefalar aquellas habilidades que pueden
abordarse de forma conjunta entre varios afios escolares durante la misma semana
lectiva. Cuando dos 0 mas afios escolares comparten el mismo color, se recomienda
planificar una correlacion a nivel curricular (nivel deseable), es decir, una experiencia
donde el contenido central sea comun y los criterios de logro se ajusten en complejidad
segun el grado.La siguiente figura muestra un ejemplo de la primera semana de febrero

en el cartel de alcance y secuencia.
Figura 1

Primera semana de febrero, Cartel de alcance y secuencia para matematica

del Pr de de

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO | 5° ANO ‘ 6° ANO

Area de Nameros

1. Comparar de | 1. Utilizar e | 1. Representar 1. Leer y | 1. Contar, | 1. Aplicar _ los
acuerdo con el | conteo en la niomeros menores escribir reconocer y conceptos de
tamafio mas | elaboracion de que 100 000 nameros escribir los divisibilidad, divisor,

grande que, mas | agrupamientos aplicando los | naturales numeros factor y multiplo de

pequefio que, tan ([del1en1,2en2, conceptos de que un natural un numero natural

grande como, tan [3en 3, 4en4,5 decena de millar y milién en la resoluciéon de

8 lecciones

pequefioc como e |en 5, 10 en 10, | unidades de problemas
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3. Comparar

objetos o trazos
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Como puede observarse, los aiios escolares de segundo, tercero, cuarto y quinto

presentan la misma tonalidad verde en el area de Numeros. Pueden trabajar toda una

secuencia partiendo del mismo problema generador o situacion retadora inicial, con

datos y preguntas escalonadas. Para el ejemplo dado puede ser sobre: conteo,
representacion, lectura y escritura de numeros; diferenciando rangos, campo numérico

y exigencia cognitiva.

Si un afo escolar no comparte color con el resto (por ejemplo, sexto afio en la misma
semana), el curriculo no favorece la correlacion de contenido; sin embargo, se puede
mantener la correlacion metodoldgica mediante estrategias integradas que permitan a
todo el grupo trabajar con la misma dinamica, pero con contenidos distintos. Algunas

técnicas utiles para estrategias integradas se muestran en la siguiente tabla.
Tabla 1

Estrategias integradas para la correlacion metodologica

Estrategia . ] L
] Descripcion breve Ejemplo de aplicacion
integrada
Cada grado registra en Mientras el estudiantado de 32y 52
Pi secciones diferenciadas de desarrollan la representacion de los
izarra
i la pizarra sus numeros, los de 62 resuelven problemas
colaborativa o .
procedimientos y de divisibilidad; luego todos comparan
resultados. patrones.

Estacion 1: comparacion y ordenamiento
. . de objetos y materiales 12, Estacion 2:
Estaciones de Espacios rotativos o no, .
conteo, lectura y escritura (22, 3,42y 5
9); Estacion 3: divisibilidad (6-©). Rotan

segun un cronograma.

aprendizaje  con consignas graduadas.
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] Se ofrece un listado comun Cada subgrupo de estudiantes elige retos
Menu de

¢ de actividades con distintos acordes a su grado dentro de un “menu”
areas

niveles. numeérico compartido.

3.2. Importancia de la correlacion en Matematicas

La correlacion en Matematicas es esencial en contextos multigrado. La grafica presenta
cuatro motivos clave, dispuestos a modo de linea de tiempo, que justifican la necesidad
de correlacionar contenidos y habilidades matematicas cuando se trabaja con varios

grados en un mismo espacio.
Figura 2

Importancia de la correlacion en Matematicas para grupos multigrado

S¢Por qué correlacionar en Matematicas en
aulas multigrado?

Estructura Conecta Lo

espiral del Lo matematico
P! habilidades a
curriculo en superiores con lo

Matematicas P contextual

Optimizacién
de tiempo
pedagdgico

Sobre las razones mostradas en la imagen anterior, es relevante mencionar:

Optimizacion del tiempo pedagoégico

En las aulas multigrado, el tiempo de mediacion es un recurso limitado que debe
distribuirse entre varios niveles simultdneamente. La correlacién permite agrupar
aprendizajes afines de distintos grados en una misma experiencia didactica, lo que
reduce la duplicacién de explicaciones y la fragmentacion del trabajo. Al planificar

situaciones compartidas, con diferenciacion por nivel de complejidad, se aprovechan
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mejor los minutos disponibles y se promueve un uso mas eficiente del tiempo en el

aula.

Estructura espiral del curriculo en Matematicas

El programa de estudios vigente se organiza bajo una estructura espiral, lo que
significa que los conceptos clave se retoman y amplian progresivamente a lo largo de
los niveles escolares. Esta caracteristica permite que distintos grados aborden una
misma nocion matematica desde distintos angulos o profundidades. Por ejemplo,
mientras en un nivel se trabaja el conteo de decenas, en otro se desarrolla la
descomposicion de numeros en centenas o unidades de millar. Esta espiral facilita la

planificacion correlacionada sin forzar el contenido.

Fomento de habilidades superiores

Cuando estudiantes de diferentes grados comparten un mismo reto matematico desde
sus respectivas posibilidades, se abre un espacio natural para la comparacion de
estrategias, la justificacion de procedimientos y la construccién colectiva de
conocimientos. Esta interaccion fortalece habilidades de orden superior como el
pensamiento critico, la argumentacion, la metacognicion y la resolucion creativa de
problemas. Correlacionar, por tanto, no solo nivela el trabajo en el aula, sino que

también eleva la calidad del pensamiento matematico.

Conexion entre lo matematico y lo contextual

Una buena mediacién correlacionada parte de situaciones auténticas y significativas
para todo el grupo, independientemente del grado escolar. Al trabajar con contextos
reales como la feria comunal, el transporte publico, o el uso del dinero en la familia, se

logra que la matematica tenga sentido y utilidad inmediata.

Esto potencia la motivacion y permite que cada estudiante aborde el problema desde
su nivel, desarrollando asi la comprensién de los conceptos mientras resuelven
situaciones vinculadas a su entorno, haciendo visible la utilidad social de la matematica

y reforzando la motivacion.

Se recomienda a la persona docente:
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« ldentificar y aprovechar los aprendizajes comunes entre distintos niveles,

respetando los propositos de cada grado.

« Disefiar experiencias compartidas que estimulen la interaccion y el aprendizaje

cooperativo, sin sacrificar la profundidad conceptual.

e Superar la fragmentacion de los contenidos mediante una secuencia légica y

gradual de los aprendizajes.

e Favorecer una vision integrada de la matematica, como un campo de saber con

sentido, aplicable y conectado a la vida cotidiana.

« Facilitar el desarrollo de habilidades matematicas transferibles, como el
razonamiento logico, la resolucién de problemas, la representacion y la

argumentacion.

Una mediacion correlacionada no significa hacer lo mismo con todos, sino generar
oportunidades de aprendizaje que se ajusten a las posibilidades reales del grupo y a la

progresion natural de los contenidos matematicos.

4. Lineamientos para la mediacion correlacionada en matematicas.

4.1. Diagnéstico del grupo multigrado
Es de suma importancia establecer un conocimiento claro del contexto y del grupo para

tomar decisiones pedagdgicas fundamentadas. Para ello, la persona docente debe:

« ldentificar los niveles escolares presentes, el numero de estudiantes por grado y

sus trayectorias de aprendizaje.

e Analizar los aprendizajes esperados del programa por eje tematico, nivel y

periodo.

e Determinar puntos de articulacidn entre los niveles y aprendizajes que pueden
abordarse de forma conjunta, segun su experiencia, el cartel de alcance y

secuencia y las caracteristicas del estudiantado.

o Recoger evidencia del nivel de desempeio del estudiantado mediante

observacion, conversacion, trabajos previos, entre otras.
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Tiene el propdsito de disenar una planificacion estructurada que conecte los

aprendizajes de diferentes niveles mediante estrategias comunes y flexibles. Para ello

debe

o Considerar la platilla establecida para el planeamiento correlacionado que

relaciona afios escolares, aprendizajes (habilidades del programa de estudios),

estrategias de mediacion correlacionada e indicadores de evaluacion.

e Seleccionar situaciones problema, contextos o fendmenos que puedan ser

abordados por todo el grupo, diferenciando el nivel de exigencia cognitiva.

« Utilizar secuencias didacticas integradas que permitan desarrollar

progresivamente los contenidos, desde lo concreto a lo abstracto.

e Asegurar la coherencia entre lo planificado y lo ejecutado, respetando la

progresion de los aprendizajes.

Se comparten algunas recomendaciones para el trabajo con la plantilla:

PLANTILLA PARA EL PLANEAMIENTO DIDACTICO PARA ESCUELAS

Aspectos administrativos

UNIDOCENTES

Direccion Regional de Educacion:

Centro educativo:

Nombre de la persona docente:

Asignatura: Matematicas

Ano(s) escolar(es) que se correlacionan:

1ro, zdo y 3ro
4to
5to y Bto

Competencia general (marque con una equis):

Curso lectivo: 2025 Periodicidad: Mensual

\ Esta correlacién se fundamenta en el cartel
de alcance y secuencias, sin embargo, la
persona docente puede establecer mayor
correlacion.

Mes: febrero

() Competencias para la
ciudadania responsable y

solidaria.

(x)

Competencias para la
vida: sociales,
emocionales y de

aprendizaje.

(x) Competencias para el
empleo digno y el

emprendimiento.

Simbologia:
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Estrategias de mediacién disefiadas para desarrollar la competencia general.

»
Ka

@ Estrategias propuestas para la atencién del estudiantado con alto potencial en matematicas.

.

:K Estrategias propuestas para la atencién del estudiantado con discapacidad.

Se recomiendan iconos, pero pueden utilizarse colores u otras referencias, lo
importante es evidenciar la atencion a la diversidad y al desarrollo de competencias

Sugerencia: Espacio para cartel de alcance y secuencia semanal

Semana 1:

Circulo de la

Armonia

(20 minutos)

En este espacio se planifica el circulo de la armonia con sus tres fases, la activacion,

armonizacion y relajacion. Facilita la preparacion del estudiantado para el aprendizaje

y garantiza el bienestar cognitivo, afectivo y psicomotor.

Anos escolares

correlacionados

Aprendizajes

esperados

Estrategias de mediacién

(Modelo de mediacion

correlacionada)

Indicadores de

evaluacion

Se transcriben, las
habilidades de acuerdo
con el programa de
estudio vigente de la
asignatura, de los afos
escolares con los que
cuenta la persona

unidocente.

Responden
cronolégicamente a lo
sugerido en los carteles
de alcance y secuencia

de Matematicas.

Descripcién detallada de las
actividades didacticas, para la
mediacién pedagodgica, segun el
modelo correlacionado. De esta
forma, el estudiantado de los
diversos afos podra trabajar de
manera colaborativa y
enriquecerse mutuamente al
compartir experiencias.

Se caracterizan por ser
secuenciales, concatenadas,
graduales y responden a los
momentos que establece cada
programa de estudio.

Su elaboracion esta a cargo de la

persona docente, de acuerdo con

Los indicadores se
consideran por afio
escolar y deben
redactarse
incorporando sus
componentes
basicos:
accion(verbo)+
contenido +

condicion.

Son observables en

el ambito escolar.
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las caracteristicas del contexto y

de la poblacién atendida.

Comprenden un
Unico aspecto por

observar.

Ano escolar no

correlacionado

Aprendizajes

esperados

Estrategias de mediacién

Indicadores de

evaluacion

Si lo hay. Ej: 12

Circulo Creativo

(40 minutos)

Es el espacio impartido por la persona unidocente (PEU) para explorar la creatividad

del estudiantado por medio de distintas actividades formativas y vinculadas con las

artes, el deporte, la recreacion y otras tematicas que complementan el curriculo. Las

areas para fortalecer son aquellas en las que no se cuenta con el recurso humano

para impartir las asignaturas de especialidad o complementarias como, por ejemplo,

Educacién Religiosa, Lenguas Extranjeras, Educacion Musical, Educacion Fisica,

Educacién para Hogar, Artes Plasticas y Artes Industriales.

Cierre
Pedagodgico

(20 minutos)

Se desarrolla de 12:55 a 1:15 p. m. Es el espacio al final de la jornada, el cual debe

ser utilizado por la persona unidocente (PEU), para la socializacion (puesta en

comun) del trabajo y los aprendizajes desarrollados durante el dia.

Sugerencia: Espacio para cartel de alcance y secuencia semana 2

Semana 2:

Circulo de la

Armonia

(20 minutos)

Anos escolares

correlacionados

Aprendizajes

esperados

Estrategias de mediacion

(Modelo de mediacion

correlacionada)

Indicadores de

evaluacion

Ano escolar no

correlacionado

Aprendizajes

esperados

Estrategias de mediacion

Indicadores de

evaluacion
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Circulo Creativo

(40 minutos)

Cierre
Pedagogico

(20 minutos)

Sugerencia: Espacio para cartel de alcance y secuencia semanal

Semana 3:

Circulo de la

Armonia

(20 minutos)

Aios escolares Estrategias de mediacion Indicadores de

Aprendizajes

correlacionados evaluacion

esperados (Modelo de mediacion

correlacionada)

Ao escolar no | Aprendizajes Indicadores de

Estrategias de mediacién
correlacionado | esperados evaluacién

Circulo Creativo

(40 minutos)

Cierre
Pedagdgico

(20 minutos)
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Sugerencia: Espacio para cartel de alcance y secuencia semana 2

Semana 4:

Circulo de la

Armonia

(20 minutos)

Anos escolares Estrategias de mediacion Indicadores de

correlacionados Aprendizajes Vodelo d o evaluacion
esperados (Modelo de mediacion

correlacionada)

Ano escolar no | Aprendizajes Indicadores de

Estrategias de mediacién
correlacionado | esperados evaluacion

Circulo Creativo

(40 minutos)

Cierre
Pedagédgico

(20 minutos)

4.3. Circulo de la armonia

El Circulo de la Armonia es un espacio socioemocional que invita a conectarse consigo
mismo y con los demas desde el respeto, la empatia y la escucha activa. Su valor
radica en que permite iniciar la jornada con intencionalidad emocional y formativa,
favoreciendo el desarrollo de habilidades como la autorregulacion, la conciencia
emocional y la colaboracién. Cuando se integra con experiencias ludicas, cognitivas y
creativas, el Circulo se convierte en un escenario poderoso para fortalecer tanto el

aprendizaje matematico como el vinculo afectivo entre las personas estudiantes.
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A continuacioén, se comparte un ejemplo:
Actividad: “Nuestro vehiculo de aprendizaje”

Duracién total: 20 minutos

Materiales: Un tangrama numerado

o O

Se inicia con la siguiente actividad:

Armonizacion (3 minutos): Compartamos desde el corazén
Propdsito: Activar la conexion emocional, el sentido de pertenencia y el uso significativo

del numero.

Desarrollo: Cada estudiante elige una pieza del Tangram, observa el numero en su
pieza del tangram y comparte una vivencia importante vivida durante la semana

relacionada con ese numero.
Por ejemplo:

“A mi me tocé6 el numero 3, y esta semana aprendi 3 cosas: Aprendi a sumar llevando,
aprendi a cuidar plantas con mi abuela y también aprendi a guardar mis materiales sin

que nadie me lo diga.”

Esta actividad tiene la siguiente intencion pedagogica: activar el sentido de cardinalidad
(numero = cantidad de elementos reales). Asimismo, favorece la expresion emocional y

el desarrollo del lenguaje oral y crea un clima de respeto, validacion y atencion plena.
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Activacion (14 minutos): El vehiculo de aprendizaje

Propdsito: Estimular el pensamiento geométrico, la creatividad y la colaboracion.

Materiales: Juegos de tangram con piezas numeradas del 1 al 7.

Desarrollo:

1. Se explica que formaran un vehiculo que represente el viaje del grupo hacia el

aprendizaje (avion, tren, barco, etc.).

2. Cada estudiante aporta su pieza y, en grupo, deben construir la figura de forma

equilibrada.

3. Ninguna pieza puede quedar fuera. Se fomenta el dialogo, el ensayo y error, y la

toma de decisiones conjunta.

4. El estudiantado procede a realizar su vehiculo, pueden resultar multiples formas

de representacion, una de ella se muestra a continuacion:

b) Circulo
de la
armonia

| Activacién

2
ke

y N

™

||l| Pensamiento espacial > '

S e

ic

[ 4

Conservacion, reversibilidad y
clasificacion

Parte de la intencion pedagdgica de esta actividad es que fortalece habilidades

espaciales, geométricas y simbdlicas, desarrolla el trabajo colaborativo y el sentido de

inclusion. Ademas, refuerza la comprensién de la interdependencia entre las partes del

grupo (nadie sobra, todos aportan).

Relajacion y cierre (3 minutos): Inhalamos armonia, exhalamos gratitud

Propésito: Regular la energia del grupo y cerrar con atencion plena.
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Desarrollo:

1. En circulo, se realiza una breve practica guiada de respiracion: Inhalar por la
nariz contando hasta 3. Exhalar lentamente por la boca contando hasta. Repetir

3 veces con los siguientes movimientos:

Circulo de
la
armonia

Relajacién

2. Se cierra con una frase colectiva:

“Gracias por compartir su forma, su numero y su corazon. Hoy aprendimos que cuando

estamos en armonia, todo encaja mejor.”

Esta actividad tiene la intencionalidad de ayudar a consolidar lo vivido emocional y

cognitivamente, ademas fortalece la autorregulacion y la conciencia corporal.

4.4. Estrategias de mediacion en la clase correlacionada de Matematicas

Las estrategias de mediacién deben describirse de forma detallada y ajustada al
modelo correlacionado. Estas actividades deben disefarse para que el estudiantado de
diferentes afos escolares trabaje de manera colaborativa, se enriquezca con las
experiencias de sus companeros y construya aprendizajes compartidos, aunque

diferenciados por nivel de complejidad.

Se caracterizan por ser secuenciales, concatenadas y graduales, respondiendo a
los momentos didacticos establecidos en los programas de estudio. Ademas, deben
permitir la activacion de conocimientos previos, el abordaje significativo del contenido y
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el cierre reflexivo. Su planificacion y ajuste esta a cargo de la persona docente, quien

considera las caracteristicas de su grupo y su contexto educativo.

La organizacién de las lecciones segun lo establecido en los programas de estudio

(paginas 41-45), se realiza a través de dos etapas que se organizan considerando:
a) Cuatro momentos para la primera etapa:

« FEtapa I: Aprendizaje de conocimientos. Se desarrolla idealmente en una leccion
0 secuencia de lecciones, siguiendo cuatro momentos para el tratamiento de un
problema, un desafio inicial o una actividad para provocar la indagacién que
propicie el aprendizaje:

1. Propuesta de un problema.

2. Trabajo estudiantil independiente.

3. Discusion interactiva y comunicativa.
4. Clausura o cierre.

« FEtapa Il: Movilizacién y aplicacion de conocimientos.

Un ejemplo, con un extracto de propuesta para la mediacidn correlacionada de la
Etapa I: el aprendizaje de los conocimientos, dentro de un planeamiento, es el

mostrado en la Tabla:
Tabla 2

Primeros momentos de la Etapa I: el aprendizaje de los conocimientos matematicos en

el modelo correlacionado

Aprendizajes Estrategias de mediacion

esperados (Modelo de mediacién correlacionada)
Primero | Etapa. Aprendizaje de conocimientos. (3 lecciones)
1.1. Estimar medidas Momento |. Propuesta del problema:
utilizando unidades de Se organizan subgrupos de personas estudiantes.

medidas arbitrarias
como la cuartao
unidades definidas por

las/los estudiantes.
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1.2. Estimar medidas
utilizando el metro o el
centimetro como
unidades de medida
convencionales.
Segundo

2.1. Comparar
longitudes sin usar la
regla.

2.2. Realizar mediciones
utilizando el metro y el
centimetro.

2.3. Establecer
relaciones entre metro y
centimetro.

2.4. Reconocer los
simbolos para metro y

centimetro.

Tercero

3.1. Estimar mediciones.
3.2. Realizar mediciones
utilizando el metro, sus
multiplos y submultiplos.
3.3. Realizar
conversiones de medida
entre el metro, sus

multiplos y submultiplos.

Luego, se presenta la siguiente situacion:

iConstruyamos juntos

La escuela ha sido invitada a participar en una t
una pequefia comunidad!

actividad que promueve el trabajo en equipo. Cada

subgrupo de estudiantes debe construir una seccion
de una pequena comunidad, a partir de una base en
cartulina donde se presentan los espacios

marcados en base para la maqueta:

Base para la maqueta:

Tanque Jrpes
LUl Parque

24 cm

e Grupo 1 (estudiantes de 1° y 2°): disefio de las calles principales y

presentar lo siguiente:

®

A]D Sin utilizar instrumentos como la regla, explicar cudl calle principal es mas
larga. (pueden comparar con sus cuartas (manos), u objetos como palitos

de helado.
%D Un registro con las medidas de las calles usando simbolos m y cm.
&

DComparacic’m de la estimacién hecha con medidas no convencionales y la
medida real en centimetros. Conversar sobre diferencias.
Para ello el grupo considerara las calles en la base de la maqueta y anotara
cuantas cuartas, pasos o palitos de helado mide cada calle. Luego, registraran
esa medida, posteriormente iniciaran la medicién con en cm. Segundo afio

apoyara a primer afio.

Grupo 2 (Estudiantes de 3° y 4°): disefio de una zona de juegos o jardin,

donde presenten:
%D La estimacion de la medida del borde del Jardin.
%D La medida del borde del jardin, en centimetros.
%

ﬂ La medida del borde del jardin en milimetros.
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Cuarto

4.1. Estimar areas
utilizando el metro
cuadrado, sus multiplos
y submultiplos.

4.2. Realizar
conversiones entre este

tipo de medidas.

Sexto

6.1. Utilizar el metro
cubico, sus multiplos y
submultiplos en diversas
situaciones ficticias o del
entorno.

6.2. Realizar
conversiones de

unidades cubicas.

%ﬂ Sin medir, indica ¢cual sera la medida del largo de la maqueta en
decimetros? ;Cual es medida del borde de la base de la maqueta en

metros?
%ﬂ La superficie que representa la zona verde en centimetros cuadrados

%ﬂ ¢, Puede colocarse sobre la zona verde una representacién de una piscina

de con 10 cm de largo por 8 cm de ancho? ¢ Porqué?

e Grupo 3(estudiantes 6° afo): disefa un taque para abastecimiento de

agua, con las siguientes condiciones:

%D El tanque de almacenamiento de agua para el jardin debe contar con una

capacidad de 128 cm?3

%ﬂ Si cada centimetro cubico es equivalente a 1 m3 en la realidad, ¢ Cuantos
litros de capacidad en total tendria, en la realidad, el tanque de
almacenamiento? Utilice el material dado, con un cubo de 1 dm3 de
capacidad, y un recipiente de 1 litro para apoyar su respuesta, busca una
forma de utilizarlo para responder. Se puede utilizar material como el que se

muestra en el Anexo 3

N

Aﬂ Si el tanque en la realidad esta lleno hasta tres cuartas partes. ;Cuantos

decimetros cubicos de agua necesita para llenarse?
Momento Il. Trabajo estudiantil independiente:

Mientras los subgrupos resuelven los retos, la persona docente guia con preguntas
especificas que activan conocimientos previos, enfocan la atencion y favorecen la
construccion del aprendizaje, en linea con principios de la neurociencia educativa,

segun se muestra:
Primer y segundo aio:

Trabaja con partes del cuerpo inicialmente, promueve la conversaciéon comparativa

y permita la exploracion libre antes de introducir nombres formales de unidades.

Preguntas sugeridas para el acompafamiento docente, en caso de que el

estudiantado lo requiera:

e ;De qué trata el problema? ;Puedes darme un ejemplo de lo que

propones hacer?
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e ;Cbmo podriamos saber si este camino es mas largo que el otro? ; Cémo
lo comparamos sin una regla?
e ;Qué parte de tu cuerpo podrias usar para medir este camino?
e ;Cuantas "manitas" ocupaste para medir? ;Cuantas uso6 tu comparero?
¢ Por qué no les dio igual?
Posteriormente facilita cintas métricas y reglas grandes.
e ;Qué pasaria si todos usaramos la misma regla?
o Mira esta regla: se llama “metro” y esta partecita se llama “centimetro”.
¢, Dbnde lo ves escrito?
Con los nifios de segundo afio, ademas de lo anterior la persona docente modela
la escritura de medidas con simbolos (1 m, 40 cm). Acompafia el uso progresivo
del vocabulario formal. Fomenta la conversacion sobre por qué una unidad es mas

adecuada para medir que otra.
Preguntas sugeridas:

e ;Qué crees que mide mas, la calle principal o la que esta frente al tanque?

e ; Te parece mejor medir esto en metros o centimetros? ;Por qué?

e Siuna regla tiene 100 centimetros, ¢has escuchado cémo se llama esa
unidad?

e ;Qué simbolo ves junto al nUmero en esta regla? ;Qué crees que significa
“cm”™? &Y “‘m”?

Tercer y Cuarto afio:

La persona docente invita a realizar estimaciones antes de medir y luego
comprobar. Comparte un esquema visual con equivalencias. Propicia

comparaciones entre medidas grandes y pequefias usando conversiones.
Preguntas sugeridas:

e Si usamos una cinta de 5 metros, ¢cuantos centimetros son? ;Cémo lo
sabes?
e ;Cuantas veces cabe 1 metro en 300 centimetros?
e ;Qué pasa si medimos en unidades mayor al metro? ;Sera mas o menos
practico?
e ;Cual unidad usarias para presentar las medidas en la maqueta?
Especificamente para cuarto afio: la persona docente introduce la nocion de
unidad de superficie (unidad cuadrada) con papel cuadriculado que puede ser

utilizado todo en la maqueta. Luego pregunta:
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¢, Coémo podriamos saber cuantas unidades cuadradas tiene?

Si hacemos cuadritos de un centimetro de lado, su superficie es un
centimetro cuadrado. §Cémo podriamos utilizar esos cuadritos para
determinar la superficie de la zona verde? ;Cuantos caben a lo largo?
¢, Cuantos alo ancho? ; Entonces, cuantos se requieren en total para cubrir
la superficie verde?

¢,Es lo mismo un metro que un metro cuadrado? ;Cdomo se escriben sus
unidades?

Si tenemos 12 cm?, jcomo se podrian distribuir en la representacion del

parque? ;Qué pasa con la piscina?

Sexto ano:

La persona docente le brinda un cubo de un 1 cm de arista y comparte esa nocién
de volumen, mostrando 1 cm3, permite al estudiantado que la manipule y luego, en

relacién con la tarea propuesta pregunta:

¢, Cuantos cubitos le deben caber al tanque?

¢, Coémo se pueden organizar?

¢ Qué forma podria tener?

¢, Qué relacién encontraste entre el contenido de la botella de 1 litro y el
cubo con un 1 decimetro cubico? ¢ Como lo hiciste?

¢, Qué otras relaciones puedes encontrar?

Si una caja tiene 20 dm?3, ;cuéntos litros caben? ;Y cuantos m?

representa?

Nota extracto adaptado de: Charpentier Diaz, Y. M. (2025. Propuesta de planeamiento correlacionado en

Matematicas de primaria. Ministerio de Educacién Publica.

b) La pregunta dirigida como estrategia para guiar el aprendizaje en la Etapa I.

Segun sean los aprendizajes por promover, se puede desarrollar una estrategia de

conduccion de la leccion mediante una indagacion dirigida con el siguiente método:

1. Formulacién de preguntas apropiadas sobre un tépico.

2. Tiempo de espera para que se ofrezcan respuestas.

3. Reformulacion de las preguntas para avanzar en los distintos aspectos del

tépico.
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4. Repeticion del proceso hasta llegar a un cierre pedagdgico del tema.

En el caso de los grupos a nivel, la pregunta dirigida como estrategia para organizar el
aprendizaje en la primera etapa se recomienda cuando no existe una gran diversidad

de niveles; por ejemplo, en grupos multinivel con 2 o 3 afios escolares.

Si el grupo incluye mas de 3 afios escolares, es conveniente valorar la pertinencia de
Su uso, ya que esta estrategia exige que la persona docente brinde atencion plena al
grupo durante todo el tiempo de aplicacion. Dicho periodo puede variar desde unos

pocos minutos hasta lapsos un poco mas prolongados.

Se ofrece parte de una propuesta para la mediacion correlacionada utilizando la

estrategia de pregunta dirigida, en la siguiente tabla:
Tabla 3

El aprendizaje de conocimientos mediante la pregunta dirigida en el modelo

correlacionado

Aprendizajes Estrategias de mediacién

esperados (Modelo de mediacién correlacionada)

Primer Ano

6. Identificar objetos que | | Etapa. Aprendizaje de conocimientos. (2 lecciones)
tenga forma de caja.

7. Clasificar objetos Durante la semana previa se puede aprovechar el circulo de la armonia para

segun tenga forma de realizar el juego el sélido caliente con la finalidad de explorar, manipular objetos,

caja o no tenga dicha darles nombre e identificara algunos de sus elementos y caracteristicas,

forma Este juego lo encontrara en los anexos en el documento denominado Sdlido
Caliente.

Segundo aio

10. Identificar objetos Luego en las dos lecciones de matematica, se va a utilizar la estrategia de la

que tengan forma de pregunta dirigida para formalizar lo aprendido de forma intuitiva con base en las

caja o forma esférica. habilidades de cada uno de los niveles con base en la gradualidad presente en
los diferentes niveles escolares Se van presentando los cuerpos sélidos con base

11. Clasificar objeto en lo solicitado desde el primer afio: Cajas y no cajas hasta el sexto afio donde

segun su forma: cajas, se pide la clasificacion de los cuerpos sélidos por su forma: cubo, prisma,

esferas, otros cilindro, cono, piramide y esfera.

A continuacion, se presenta la secuencia didactica para cada uno de los niveles

Tercer aiio 1° ANO:
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18. Reconocer cuales
cajas corresponden a
cubos.

19. Reconocer los
elementos de cajas y
cubos (caras y aristas).
20. Reconocer
diferencias y
semejanzas entre cajas
y cubos

Cuarto afno

17. Identificar cubos y
prismas rectangulares
en objetos del entorno.
18. Identificar segmentos
paralelos y
perpendiculares en
conexion con prismas
rectangulares.

Quinto afo

9. Reconocer prismas y
algunos de sus
elementos y propiedades
(caras, bases, altura).
10. Reconocer cilindros
y algunos de sus
elementos y propiedades
(bases, superficie lateral,
eje, altura, radio y
diametro de la base).

Sexto ano

14. Clasificar cuerpos
solidos por su forma. 15.
Calcular el volumen de
los cuerpos solidos
simples: cubo, prisma,
cilindro, cono, piramide y
esfera.

¢ Qué forma tiene este objeto?

¢ Ese objeto se parece a una caja? ;0 no tiene forma de caja? Coémo le
explicarias a un compafiero o compafiera que este objeto es una caja o no es

una caja?

¢, Puedes mostrar otro objeto en los rincones preparados que tengan forma de

caja? ¢ En esta caja puedes identificar lineas? ;de qué tipo?

¢ En esta caja puedes identificar figuras planas “caras”? ;Puedes clasificar todos

estos objetos en los que tienen forma de caja y los que no?

Con base en las respuestas de las personas estudiantes, el docente hace un
cierre cognitivo, de forma breve, visual y acompanado de palabras sencillas y se
registra en los cuadernos: Hoy descubrimos que algunos objetos ...Dos
imagenes con su respectiva leyenda: “Este objeto tiene forma de caja” y “este

objeto no tiene forma de caja”

Una tabla de clasificacién de dos columnas, “con forma de caja”, y “sin forma de
caja” Dibujo de una caja con lineas rectas marcada en rojo, y las caras marcadas

en azul con su respectiva leyenda “las cajas tienen rectas y caras planas”

Mientras el estudiantado trabaja en su dibujo y en ejercicios, la persona docente

pasa al subgrupo de segundo afno.

2° ANO
¢ Qué forma tiene el objeto?; Ese objeto se parece a una caja? ¢, o tiene forma de

esfera? o a ninguno de estos.

¢ Qué diferencias vez entre una caja y una esfera? ;Como son las caras de la

caja? ¢ Son planas? ;La superficie de la esfera es plana? ;Qué forma tiene?

¢La caja puede rodar? ¢ La esfera puede rodar? ; En esta caja puedes identificar

lineas horizontales? Y ; lineas verticales?

Cierra los ojos, toma este objeto. ¢ Es una caja o es una esfera o no es ni caja ni
esfera? ¢ Puedes clasificar todos estos objetos en los que tienen forma de caja,

los que tienen forma de esfera y los que no?

La persona docente con base en las respuestas de sus estudiantes realiza un

cierre cognitivo. Hoy hemos descubierto:
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Dibujo de una caja y resaltar lineas horizontales en color y lineas verticales en
otro color con su respectiva leyenda. Mientras el estudiantado trabaja en su

dibujo y en ejercicios, la persona docente pasa al siguiente subgrupo.

Pegan en el cuaderno dos recortes uno de una caja y otro de una esfera con las

siguientes leyendas: “La caja tiene caras planas”, “La esfera tiene una superficie

curva” Realizan una tabla de clasificacion sencilla de tres columnas.

3°ANO

¢ Las caras de esta caja que tiene en comun?  Sabes como se llama este tipo de
caja? ¢ Crees que ese solido es un cubo? 4, por qué? Mostrando las caras de las

cajas y entre estas la de los cubos se le pregunta ;como podemos llamar a estos

elementos de las cajas?

Mostrando las aristas de las cajas y entre estas la de los cubos se le pregunta
¢,como podemos llamar a estos elementos de las cajas? Si no saben se les

puede preguntar a los de los otros niveles.

¢, Puedes encontrar otros objetos que sean cubos en el aula? ;Qué semejanzas y
diferencia tiene los cubos con el resto de las cajas? ;Puedes clasificar todos los

objetos con forma de caja en cubos y cajas?

Mostrar una caja de base rectangular y un cubo, armados a partir de un

desarrollo, Solicitarles que desarmen la caja (ingenieria inversa).

Hoy descubrimos que no todas las cajas son iguales. Hay cubos a prismas
rectangulares y en estos aprendimos a identificar sus partes: vértices, aristas,

caras.

Finalmente, al desarmarlas (ingenieria inversa), descubrimos que se pueden
construir a partir de figuras planas. Se les da un dibujo de un cubo y de una caja
rectangular con las leyendas “el cubo tiene todas sus caras iguales”, “las cajas

rectangulares no todas sus caras son iguales. Sus caras opuestas son iguales”.
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Dibujar en papel isométrico un cubo y una caja rectangular, identificar sus
vértices, sus aristas y sus caras con un mismo color cada tipo y escribir la

leyenda “Los cubos y las cajas tienen caras, aristas y vértices”
Reforzar la geometria inversa

Desarrollo Plano de un Cubo: Matematicas y Aplicaciones | TikTok

Mientras el estudiantado trabaja en su dibujo y en ejercicios, la persona docente

pasa al siguiente subgrupo.

4° ANO

¢ Esta caja que forma tiene? ; Qué forma tienen sus caras? ¢ hay caras iguales?
jcuantas? Y ;cuales? Sabes ¢como se llama este tipo de objetos? Muestre las
aristas de una cara que forma un angulo de 90 grados, Sabes ;como se llaman
estos tipos de segmentos? Muestre las aristas opuestas de esa cara, Sabes
¢,como se llaman estos tipos de segmentos? ;En este objeto puedes mostrar
elementos que sean paralelos o que se crucen perpendicularmente? ;Se le

solicita que cierre los ojos y se le da un objeto? 4 tiene forma de cubo? O e ;tiene

forma de prisma rectangular?

A partir de un cubo y de un prisma rectangular puedes desarmarlos para ver

como poder construirlos (ingenieria inversa)
¢ Puedes clasificar todas estas cajas en cubos y primas rectangulares?

Para el cierre cognitivo se puede iniciar con hoy descubrimos que las cajas
pueden ser de diferentes tipos: cubos, prismas rectangulares. En estas pudimos
observar: Las caras pueden ser cuadradas o rectangulares, y algunas son
iguales entre si. Las aristas que se encuentran en una cara forman angulos
rectos (90°). Ademas, que hay aristas que son opuestas y paralelas, y otras que

se cruzan perpendicularmente.

Al cerrar los ojos y tocar los objetos, pudimos distinguir si tenian forma de cubo o
de prisma rectangular, usando lo que aprendimos sobre caras, aristas y dngulos
rectos. Finalmente, clasificamos las cajas del aula en cubos y prismas
rectangulares, reconociendo qué caracteristicas tienen en comun y qué las

diferencia.

Para la sistematizacion del trabajo en el cuaderno. Se dan dos dibujos de un
cubo y un prisma rectangular, con la leyenda debajo de cada uno segun

corresponda: “El cubo tiene todas sus caras cuadradas.”, “ El prisma rectangular
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tiene caras rectangulares.” Doy un dibujo de un prisma rectangular o se dibuja en
papel isométrico y coloreo del mismo color las caras iguales y debajo anoto la

leyenda: “En este prisma rectangular hay 3 pares de caras iguales.”

En dos dibujos de un cubo y un prisma rectangular resalto con un color los
angulos de 90° y escribo la leyenda “Las aristas se encuentran formando angulos
rectos.” Pego otros dos dibujos para resaltar de un color Un par de aristas
paralelas y con otro color un par de aristas perpendiculares. Y anoto la leyenda
“Algunas aristas son paralelas, otras son perpendiculares.” Mientras el
estudiantado trabaja en su dibujo y en ejercicios, la persona docente pasa al

siguiente subgrupo.
5° ANO

¢ Este objeto es un prisma? ;qué elementos puedes mostrarnos? ;qué nombre

reciben sus diferentes partes? Se les puede guiar

Muéstrame las caras de este prisma. Se le sefiala una de las bases ; Esta cara

que nombre recibe? ;y como puedes identificar la altura de un prisma?

Muestra un cilindro, ¢ Este objeto sabes coémo se llama? ;qué lo diferencia de los
prismas? ¢,sus caras son todas planas? ¢;puede rodar? ;Puedes mostrarme
algunos de sus elementos? Por ejemplo ;puedes mostrarme sus bases? ¢ cuales

elementos puedo identificar en estas?

Muestre un cilindro cuyas bases se puedan levantar pero que estén en contacto
con la superficie lateral, se les puede pedir que hagan el desarrollo plano del

cilindro (ingenieria inversa)

Para el cierre cognitivo se puede indicar con base en las respuestas del
estudiantado que hoy descubrimos que los prismas tienen bases, caras laterales
planas, aristas, vértices y altura. Las bases pueden ser de diferentes figuras y el

nombre del prisma depende del nombre de su base.

También aprendimos del cilindro que no es un prisma y que tiene una superficie

curvar que si la desarrollamos vemos que corresponde a un rectangulo.

Para registrar en el cuaderno se puede egar imagenes de diferentes tipos de

prisma con la leyendas de sus nombres “Prisma triangular” “ prisma rectangular”
“Prisma pentagonal”, “Prisma Hexagonal” De igual manera a partir de la imagen

de un cilindro sefalando sus elementos: dos bases circulares, superficie lateral
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curva y con la leyenda “El cilindro tiene 2 bases circulares y una superficie lateral

curva. No tiene aristas ni vértices.”

Pegar o dibujar el desarrollo de un cilindro: un rectangulo + dos circulos con la
leyenda “Este desarrollo forma un cilindro al enrollar el rectangulo y colocarle las
dos bases.” Realizar las construcciones que vinculan lo tridimensional y lo
bidimensional mediante desarrollos planos que jalando hilos forman el cuerpo
geométrico. Mientras el estudiantado trabaja en su dibujo y en ejercicios, la
persona docente pasa al siguiente subgrupo.

6° ANO

Se muestra un cono ¢ Este objeto sabes cdmo se llama? qué semejanzas y
diferencias tienen con el cilindro? ;puedes mostrarme otros objetos como este
en el aula? Se muestra una piramide ¢ Este objeto sabes como se llama? ;qué
semejanzas y diferencias tienen con el cono y con el cilindro? ;puedes
mostrarme otros objetos como este en el aula? ;Puedes clasificar todos estos

objetos en cubo, prisma, cilindro, cono, piramide y esfera?

¢, Cuantos cubos ocuparias para formar este cubo? ; Cuantos cubos ocupaste a
lo largo? ¢y a lo ancho? y 4 cuantos de altura? ;esas medidas se pueden
relacionar con la cantidad de cubos que se ocup6 para formar el cubo? ;Cuantos
cubos ocuparias para formar este prisma?  Cuantos cubos ocupaste a lo largo?
¢y alo ancho? y ¢ cuantos de altura? ; esas medidas se pueden relacionar con la

cantidad de cubos que se ocup6 para formar el cubo?

Se les muestra un cilindro y un cono de igual base e igual altura. Se les indica
que cuantas veces creen que cabe el contenido del cono en el cilindro, luego se

comprueba y se hace el cierre para el volumen del cubo.

Se les muestra un prisma de base cuadrada y una piramide de igual base e igual
altura. Se les indica que cuantas veces creen que cabe el contenido de la
pirdmide en el prisma, luego se comprueba y se hace el cierre para el volumen
de la piramide cuadrangular. Se les muestra un prisma de base triangular y una
piramide de igual base e igual altura. Se les indica que cuantas veces creen que
cabe el contenido de la piramide en el prisma, luego se comprueba y se hace el

cierre para el volumen de la piramide de base triangular.

Se toma un cilindro y una esfera de igual radio y altura igual al diametro con una
abertura y se verifica que el contenido del una esfera equivale a dos terceras

partes del contenido del cilindro. Para el cierre cognitivo se les indica que con
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base en el trabajo realizado aprendimos a clasificar los cuerpos solidos. Ademas,
reconocieron, diferenciaron el cono, el cilindro, la esfera y establecieron
relaciones entre estos, de igual forma entre prismas y piramides que les permiten

comprender mejor como calcular los volumenes de estos cuerpos.

Para registrar en los cuadernos se pueden utilizar dibujos de los diferentes
cuerpos geomeétricos con la leyenda de su nombre cada uno: cubo, prisma,
cilindro, cono, piramide, esfera. Se puede mostrar como realizaron la deducién
del calculo del volumen del cubo y prisma a partir de dibujos en los que se
visualiza la composicion del cuerpo solido utilizando cubos de unidad con sus

respectivas leyendas
“Volumen = largo x ancho x altura.” y en el caso particular del cubo

“Volumen = arista x arista x arista = aristas.”

Con dibujos esquematicos y con base en los experimentos realizados colocar la
leyenda. Imagen de cilindro y cono con misma base y altura con la leyenda “el
volumen del cono es la tercera parte del volumen del cilindro” Imagen de prisma
y piramide con misma base y altura con la leyenda “el volumen de la piramide es
la tercera parte del volumen del prisma” Imagen de esfera-cilindro de igual radio y
altura del cilindro igual al diametro de la esfera con la leyenda: “El volumen de la .

esfera es dos terceras partes del volumen del cilindro.”

Estas estrategias deben propiciar el desarrollo de la Competencia Matematica,
tomando en cuenta tanto los componentes del programa como los descriptores del
aprendizaje esperado. Para ello, es indispensable incorporar los principios del Disefio

Universal para el Aprendizaje (DUA), brindando:

o Multiples formas de representacion, para facilitar la comprensiéon de los

contenidos por diferentes vias (visual, concreta, simbdlica).

o Multiples formas de accidn y expresion, para que cada estudiante pueda

demostrar lo aprendido de manera accesible y significativa.

« Multiples formas de implicacion y motivacién, promoviendo el interés, la

persistencia y la autorregulacion.
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Ademas de incorporar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), la

mediacidn correlacionada debe reconocer y valorar la interculturalidad.

Esto implica conocer y articular la vision de mundo, las practicas y los saberes
matematicos propios de las culturas presentes en la comunidad educativa. Integrar un
enfoque intercultural significa crear experiencias en las que el estudiantado pueda
vincular los conceptos matematicos con su realidad sociocultural, respetar la diversidad

de perspectivas y favorecer el dialogo entre saberes escolares y conocimientos locales.

A continuacién, se muestra un ejemplo de extracto de planeamiento didactico que

integra el enfoque intercultural
Tabla 4

Ejemplo de planeamiento para la mediacion con enfoque intercultural

Aprendizajes Estrategias de mediacion

esperados (Modelo de mediacién correlacionada)
Primero | Etapa. Aprendizaje de conocimientos. (3 lecciones)
1.1 ldentificar y trazar Momento |. Propuesta del problema:

lineas rectas, curvas,

. La comunidad Cabécar esta planificando la construccién de un nuevo rancho
quebradas y mixtas.

comunal para actividades importantes. El rancho debe ser fuerte y funcional. Para
1.2. Distinguir el interior, | construirlo bien, necesitamos que las nifias y los nifios nos ayuden a entender
el exterior y el borde cémo se usan las formas y lineas en un rancho y en nuestro entorno natural.
referidos a lineas
cerradas tanto en el
entorno como en dibujos
y trazos elaborados por
si mismos y por otros.

2° ANO

2. 1. Identificar en
dibujos y en el entorno
posiciones de lineas
rectas: horizontal,
vertical, oblicua.

2. 2. Trazar lineas rectas
en posiciones horizontal,
vertical y oblicua.

La persona docente les indica a los estudiantes: "Observen el techo de este rancho
(mostrar una imagen o dibujo de un rancho Cabécar). ;Qué formas ven? ;Coémo
son las lineas que lo forman? ;Son todas iguales o diferentes?" Se invita a los
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estudiantes a pensar en como se relacionan estas formas con el entorno natural y
los materiales de construccion.

1° ANO

El maestro presentara dibujos simplificados de un rancho y sus alrededores,
preguntando: "Si vamos a dibujar nuestro rancho, ¢ qué tipo de lineas necesitamos
para el techo? ;Y para el camino que lleva a él? ; Dénde termina el rancho y dénde
empieza el patio?"

2° ANO

Mostrar fotografias o un croquis de la estructura de un rancho (postes, vigas, techo
inclinado). El maestro/a preguntara: "; Cémo podemos describir la posicién de las
maderas que sostienen el techo? ;Son todas 'acostadas' o 'paradas'? ;Hay
algunas 'inclinadas'?"

3°ANO

El maestro plantea la siguiente interrogante: "Si queremos que las paredes de
nuestro rancho sean perfectas y que el suelo esté bien nivelado, necesitamos
entender cémo se comportan las lineas. jEs lo mismo una cuerda muy larga que
no termina (recta) que un pedazo de madera (segmento)? ;Cémo podemos
asegurarnos de que dos paredes queden 'a la misma distancia' o que una esquina
sea 'perfecta'?"

Il Momento: Trabajo estudiantil independiente.

1° ANO

Los estudiantes haran una "excursion" visual por el aula o el patio (simulando el
entorno del rancho, si existe en la escuela se hara en él) para identificar lineas
rectas (ej., el borde de la pizarra, troncos), curvas (ej., el borde de un cesto, un
rio), quebradas (ej., un camino pedregoso, la silueta de una montafa) y mixtas.
Luego, en papel, trazaran ejemplos de cada tipo de linea que encontraron,
usando crayones o pintando con los dedos. Se puede usar lana o ramas para
representarlas en el piso.

Seguidamente el maestro dibujara en el suelo del aula una linea cerrada grande
(simulando la base circular u ovalada de un rancho tradicional). Se pedira a los
estudiantes que se ubiquen "dentro" (interior), "fuera" (exterior) o "sobre la linea"
(borde), para distinguir las nociones. Después, trabajaran con dibujos de formas
cerradas (ventanas, puertas del rancho, o frutos redondos) y colorearan el
interior, exterior o el borde segun se indique.

2° ANO

Los estudiantes, en parejas, identificaran en el aula y en las imagenes del rancho
ejemplos de lineas rectas en posiciones horizontal (ej., el suelo, el borde de una
mesa), vertical (ej., patas de un pupitre, postes del rancho) y oblicua (ej., el techo
inclinado del rancho, ramas de un arbol)

Ademas, utilizaran reglas y escuadras para trazar estas lineas en papel
cuadriculado, recreando partes del rancho (ej., un poste vertical y una viga
horizontal que se unen). También se les puede pedir que usen palillos o ramas
pequefias para representar estas posiciones.
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3°ANO

Los estudiantes, en grupos, utilizaran cuerdas largas para representar la idea de
una "recta" (que se extiende sin fin) y palillos o tiras de cartulina para representar
"segmentos" (partes con inicio y fin). Diferenciaran verbalmente y con ejemplos
en el aula y el entorno (ej., la linea del horizonte vs. un lapiz)

Usando palillos o tiras de cartulina, los grupos construiran pares de lineas
paralelas (ej., los bordes opuestos de una viga de madera, o los lados de una
puerta del rancho) y pares de lineas perpendiculares (gj., la unién de un poste
vertical con una viga horizontal formando una esquina "cuadrada"). Se enfatizara
que las lineas perpendiculares forman angulos rectos. Posteriormente, trazaran
estas relaciones en papel cuadriculado con regla y escuadra

5. Evaluacion para el aprendizaje

La evaluacion en primaria debe ser coherente con el enfoque de los programas de

estudio vigentes y con la politica curricular.

En el caso de Matematicas, esta evaluacion se desarrolla en la Il etapa de la

organizacion de las lecciones, es decir, en el momento de movilizacion y aplicacion de

los conocimientos, cuando la persona estudiante ha tenido oportunidad de interactuar

con el problema generador, explorar estrategias, construir sentido y avanzar hacia la

comprensién profunda.

Por tanto, se evita realizar valoraciones sumativas durante la primera etapa, cuando el

estudiante apenas esta apropiandose del conocimiento, y se privilegia la observacion

de los desempefios en momentos donde es posible evidenciar su nivel real de

comprensién y autonomia. La evaluacion es, entonces, formativa, situada y centrada en

el proceso.

En ese marco, se sugiere:

« Aplicar instrumentos variados y flexibles (rubricas, listas de cotejo, portafolios,

observacion).

e Observar tanto procesos como productos.

« Ofrecer retroalimentacion constante, clara y orientadora.
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5.1. Sobre los indicadores de evaluacion en contextos correlacionados

Para valorar de forma pertinente y coherente los aprendizajes alcanzados en una
mediacion correlacionada, los indicadores de evaluacion deben construirse
cuidadosamente, considerando tanto la naturaleza del contenido matematico como la

diversidad de niveles presentes en el aula multigrado.
Cada indicador debe contener tres componentes esenciales:

1. La accioén o el verbo: hace referencia al proceso cognitivo que se desea
evidenciar (por ejemplo, clasifica, resuelve, representa, explica). Este verbo
debe ser coherente con el nivel de complejidad del aprendizaje esperado y

responder al enfoque de resolucion de problemas.

2. El contenido: sefala el saber disciplinar o tematica especifica que se esta
abordando (por ejemplo, numeros naturales menores a 1000, figuras planas,

patrones numéricos, medidas de longitud).

3. La condicion: delimita el contexto, la herramienta, el recurso o la forma en que
se espera que el estudiante demuestre el aprendizaje. Puede hacer referencia al
uso de material concreto, una representacion grafica, una situacion problema

contextualizada, entre otros elementos.

Ejemplo de indicador: Realiza mediciones utilizando el metro y el centimetro en
situaciones problema del entorno.

Este ejemplo incluye:
e \erbo: Realiza mediciones (accion cognitiva).
« Contenido: mediciones utilizando el metro y el centimetro

« Condicion: en situaciones problema del entorno.
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Note la condicion en el indicador de que las mediciones se realicen en situaciones
problema del entorno.

Esto es un aspecto fundamental, ya que implica que la mediacién no puede limitarse
a ejercicios descontextualizados, sino que debe plantearse a través de problemas o
situaciones cercanas a la realidad del estudiantado. Esto asegura una conexion
directa con la naturaleza y con el enfoque de los programas de estudio, centrados
en el aprendizaje y desarrollo de conocimientos mediante la resolucion de
problemas. En consecuencia, la evaluacion debe orientarse a verificar que la
persona estudiante sea capaz de realizar las mediciones pertinentes para dar
respuesta a una situacion planteada en texto, demostrando asi la aplicacién
significativa de lo aprendido.

Ademas, los indicadores:

e Son congruentes con el enfoque de la asignatura, los aprendizajes esperados en

estudio y las estrategias de mediacion empleadas.
e Son observables y medibles en el ambito escolar.

« Evaltan un unico aspecto por observacion, lo cual no significa que consideren

unicamente un conocimiento.

Por ejemplo, si el aprendizaje esperado es " Resolver problemas con sumas y
restas de numeros naturales cuyos resultados sean menores que 100. " (primer
afo); para valorarlo, no es suficiente un indicador que indique “resuelve
problemas con sumas...” o “resuelve problemas con restas...” por separado, ni
alcanza para medir el aprendizaje un problema que contenga solo una de estas
operaciones. Si bien estos indicadores pueden ser parte de lo observable en el
proceso gradual durante el desarrollo del aprendizaje, debe existir un indicador

final en esa gradualidad donde se incorpore tanto la suma como la resta.

La persona estudiante al concluir el proceso desarrollado durante la mediacion
para el aprendizaje debe demostrar su habilidad segun lo establecido en el
curriculo, en este caso para resolver problemas con sumas y restas y no con

una sola de las operaciones
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Un ejemplo de uno de los indicadores al final de la progresion, para este

aprendizaje puede ser:

“‘Resuelve problemas que implican sumas y restas de numeros naturales, con
resultados menores que 100 en contextos cotidianos”. El aspecto unico que se
evalua es la capacidad de integrar ambas operaciones dentro de una misma
situacion. Asi, el indicador mantiene su enfoque claro y delimitado, sin caer en la
ambiguedad, pero permite evidenciar conocimientos y su desempeno. Por tanto, las
actividades propuestas para evaluar este indicador poder ser graduales pero
finalmente deben ser problemas que para su solucion integren suma y resta, no

solo una de las dos operaciones.

Cabe aclarar que este tipo de indicador, que integra sumas y restas en una
misma situacion, responde a aprendizajes como el que figura en el Programa de
Estudios para primer afio: “Resolver problemas y operaciones con sumas y

restas de numeros naturales cuyos resultados sean menores que 100”.

No obstante, en el mismo nivel o en otros afos escolares pueden existir
aprendizajes esperados especificos para la suma o la resta de manera
independiente como, por ejemplo: “Identificar la suma de numeros naturales
como combinacion y agregacion de elementos u objetos.”, o bien, “Identificar la
resta de numeros naturales como sustraer, quitar y completar.”. En esos casos,
se formulan indicadores centrados unicamente en uno de esos procesos, Esta
diferenciacion asegura que cada aprendizaje tenga indicadores ajustados a su

alcance.

« Brindan informacién relevante y significativa sobre el desempefio y los logros del
estudiantado, permitiendo una valoracion formativa que oriente la toma de

decisiones pedagdgicas.

En una mediacion correlacionada la observacion del desempenio se realiza sobre el
grupo completo, aprovechando la dinamica colaborativa que se genera entre niveles.
Sin embargo, la evaluacién de los aprendizajes se registra y reporta por aino escolar,

aplicando los indicadores especificos que corresponden a cada grado. De este modo,



Viceministerio Académico
MINISTERIO DE GOBIERNO
= o / Direccidén de Desarrollo Curricular
EDUCACION PUBLICA | DE COSTA RICA ,:'f Departamento de Primero y Segundo Ciclos
la persona estudiante no se ve afectada negativamente por trabajar con companeras y

compainieros de otros niveles, pues la evidencia de aprendizaje se juzga de acuerdo

con los requerimientos del curriculo propuesto para cada ano escolar.

La siguiente tabla ilustra como, en las actividades o retos propuestos para la Il Etapa,
se incorporan desde el planeamiento didactico los indicadores de cada afio escolar. De
este modo, se permite visualizar de forma horizontal la relacién entre la actividad
planteada y los indicadores que deben observarse, tanto en dicha actividad como en

otras con la misma finalidad que se desarrollen a lo largo de la clase.
Tabla 5

Ejemplo de actividad e indicadores de evaluacion relacionados con el aprendizaje:

Realizar conversiones entre este tipo de medidas (metro cuadrado, muiltiplos y

submultiplos)
Actividad propuesta Indicadores de evaluacion
Reto 8(cuarto ano) El cuarto de Santiago Identifica las equivalencias

El cuarto de Santiago es rectangular y mide 4 metros de ancho | entre el metro cuadrado,
por 6 metros de largo. Su padre le ensefd que puede obtener | sus multiplos y

area del cuarto multiplicando largo por submultiplos.

ancho, por lo que obtiene 20 m?2,

Sin embargo, los mosaicos que quiere Realiza conversiones entre
utilizar se miden en decimetros el metro cuadrado, sus

cuadrados (dm?). multiplos y submultiplos, en

problemas de contexto
Ayudale a saber:

¢,Cuantos decimetros cuadrados equivalen a los 20 m? del
cuarto de Santiago?

Ya que esa es una informacién importante para luego
determinar la cantidad de mosaicos que utilizara enchapando

el piso.
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Los indicadores para cada afio escolar funcionan como un hilo conductor que integra la

experiencia, pero cada afo escolar cuenta con sus descriptores particulares. Asi, la

evaluacion garantiza:

« Consistencia curricular, al asegurar que cada afio escolar alcance al menos

los aprendizajes del grado segun el curriculo.

« Equidad, porque las extensiones o logros adicionales que puedan surgir de la

mediacion correlacionada se reconocen como ganancia.

« Pertinencia formativa, al permitir que la informacién recopilada oriente
decisiones pedagogicas diferenciadas para apoyar o enriquecer el aprendizaje

segun las necesidades detectadas.

6. Ejemplos de Planeamiento Didactico Correlacionado.
En esta seccion se presentan dos ejemplos de planeamientos didacticos
correlacionados, a los cuales se podra acceder a través de los cédigos QR y enlaces

proporcionados.

6.1. Primer planeamiento didactico correlacionado: propuesta de la Asesoria
Nacional para Medidas

Este planeamiento ofrece un acercamiento detallado a la gradualidad de los
indicadores de evaluacion requeridos para cada aprendizaje esperado de los distintos
afnos escolares. Integra actividades, aprovechando la amplitud que permite el cartel de
alcance y secuencia, en el area de medidas.

En la primera etapa, la mediacion se presenta completamente correlacionada,
ofreciendo actividades articuladas que permiten un trabajo progresivo. Posteriormente,
en la segunda etapa, se realizan trabajos en subgrupos mediante la técnica de centros
de interés, momento en el que se centra la evaluacion de los aprendizajes. En esta
fase se observa como las actividades propuestas se relacionan de manera lineal con
los indicadores de evaluacion, considerando cada una de las habilidades involucradas.

Este planeamiento también contempla la diversidad del aula, incluyendo estrategias
para estudiantes con alto potencial en primer afio, asegurando que la mediacién sea
significativa y adaptada a las necesidades de todos los estudiantes.
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Tabla 6

Acceso al planeamiento correlacionado de Medidas

Enlace Cdédigo QR

Propuesta de planeamiento
Medidas

Planeamiento correlacionado Medidas

6.2. Segundo planeamiento didactico correlacionado: propuesta de la Asesoria
Regional de Turrialba para Geometria

Este ejemplo se enfoca en la contextualizacion de los aprendizajes desde una
perspectiva intercultural, especificamente orientado a la atencion del estudiantado
cabécar del pais. Muestra cdmo los contenidos se pueden adaptar a distintos
escenarios educativos, respetando las condiciones y la confluencia intercultural de

cada region.

Una caracteristica particular de este planeamiento es que no se presenta una
correlacion completa del grupo, lo que permite reflexionar sobre como se pueden
articular los contenidos y actividades cuando se trabaja con distintos niveles de
aprendizaje dentro de un mismo grupo. Este modelo sirve como referencia para
planificar estrategias contextualizadas y pertinentes, considerando las particularidades

culturales y educativas de cada contexto.
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Tabla 7

Departamento de Primero y Segundo Ciclos

Acceso al planeamiento correlacionado de Geometria con enfoque intercultural

Enlace

Cdédigo QR

Planeamiento correlacionado Geometria

Propuesta de planeamiento
Geometria

5. Consideraciones finales

El éxito de la mediacion correlacionada en Matematicas requiere no solo del

compromiso de la persona docente, sino también del respaldo técnico y pedagogico de

las figuras institucionales que acompafan el proceso educativo. Por ello, se brindan las

siguientes recomendaciones especificas para personas docentes, supervisoras,

asesorias pedagogicas y equipos de los Comités Regionales (CRAEU).

Un acompafamiento institucional efectivo fortalece el desarrollo profesional docente,

mejora la calidad de los aprendizajes y permite que la educacién matematica en

contextos multigrado sea verdaderamente significativa, inclusiva y transformadora.
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Anexos

Anexo 1. Juego Soélido Caliente

Actividad en grupo para realizarla durante varios dias en el circulo de la armonia
Materiales

» Diferentes objetos que tengan forma de cajas incluyendo cubos, prismas
rectangulares.

Diferentes objetos con forma esférica.

Diferentes objetos con forma de cilindros.

Diferentes objetos con forma de cono.

Diferentes objetos con forma de piramide.

Cubos de una unidad de arista

Solidos que se puedan llenar con liquido o harina

» Cono y cilindro de igual base y altura

» Piramide y prisma de igual base y altura

» Esferay cilindro de igual radio y altura del cilindro igual al diametro de la espera

YV V VY

Nota: Estos objetos pueden ser objetos del aula, o del entorno. Los pueden traer de sus
casas, o traerlos de comercios.

Actividad:
Se tienen varios rincones en el aula con diferentes tipos de objetos.

La persona docente coloca a las personas estudiantes formando un tipo de rueda o
curva cerrada.

Les explica que le va a dar un objeto a un estudiante (se inicia con una caja, pero no se
les menciona esto) y la persona estudiante que lo recibe, lo debe entregar en las
manos del comparfiero o compafera que se encuentra a su derecha y cada uno que lo
recibe hace lo mismo. Mientras tanto la docente esta aplaudiendo en el momento que
deja de aplaudir, ya no se puede pasar el objeto. La persona docente procura que
quede en manos de un estudiante de primer afio o del afio mas bajo presente en la
escuela.

Dirigiendose al estudiante que tiene el objeto, pero abierto a la participacion del grupo,
la persona docente propicia que el estudiante de algunas caracteristicas del objeto y si
sabe que mencione el nombre que recibe ese tipo de objeto. Sino sabe el nombre lo
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puede consultar al grupo dando la oportunidad desde los estudiantes de segundo afio
hasta el sexto aino.

Se espera que si el nifio o nifa indique que es una caja o alguien del grupo lo diga. Se
le pide a la persona estudiantes que si jpuede mostrar otro objeto que tenga forma de
caja? Lo puede traer de los rincones ¢ se le pregunta por qué ese objeto parece o tiene
forma de una caja?

De nuevo el maestro inicia el juego con un nuevo objeto que corresponda a una caja,
ahora los estudiantes al pasarlo deben indicar al compafnero o compafera de forma
verbal “tiene forma de caja” y cuando dejan de sonar las palmas al compariero que le
toca debe decir esto es una caja y decir alguna caracteristica de la misma . La persona
docente propicia que respondan ¢,Qué tipo de figuras identifican en las cajas? ¢ Pueden
mostrar los lados de esas figuras? ;Puedes indicar donde empiezan y termina esos
lados? ¢ algunos de estos lados son paralelos? ¢y perpendiculares?, las caras, bases y
altura de la caja para quinto y sexto. Estas preguntas las va realizando segun el nivel
en que se encuentra cada chico, desde primer afo que identifica que corresponde a
una caja, los de tercero si reconocen los elementos de las cajas en forma intuitiva, los
de cuarto segmentos paralelos y segmentos perpendiculares

Se vuelve a jugar poniendo a circular objetos que no corresponden a cajas empezando
por la esfera, los chicos de primero responden si tiene o no tiene forma de caja, a los
de segundo se les pregunta ¢ Qué hace diferente al objeto? ¢ si saben como se llaman
esos tipos de objeto? Y ;Y si pueden encontrar otros objetos de ese tipo en aula?

En estos momentos al jugar de nuevo circulan cajas y esferas y ellos al entregarlas
deben decir esto es una caja, esto no es una caja es una esfera y al que le toca
quedarse con algun objeto da alguna caracteristica del objeto, se espera traer los
conocimientos previos que tienen esos chicos y chicas segun el nivel.

Luego de la misma forma se introduce los cubos se procura para un chico de tercero, el
de primero y segundo indican que tiene forma de caja, del de tercero se espera que
identifiquen sus elementos caras y aristas, que den su nombre o se logre saber el
nombre por algun estudiante de la escuela. Los de niveles superiores a tercero también
lo pueden llamar por su nombre y dar caracteristicas a partir de sus conocimientos.
Para el tercero es importante propiciar s Puedes encontrar otros objetos que sean
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cubos en el aula? ; Qué semejanzas y diferencia tiene los cubos con el resto de las
cajas? ¢Puedes clasificar todos los objetos con forma de caja en cubos y cajas?

Luego se vuelve a jugar ya hay tres objetos en juego, una caja, una esfera y un cubo,
los de primer afio al pasarlo indican si es caja 0 no lo es. Los de segundo afio 2 esta
es una caja , esta es una esfera. Los de tercero, esta es una caja, esta es un esfera,

esta es un cubo. Los de niveles superiores como minimo deben decir lo de tercero.

Se introduce una nueva ronda, en este caso se introduce un objeto con primas de
forma rectangular. Se va girando el objeto y los de primero y segundo indican si es caja
0 no, los de tercero si es caja o cubo y manipulando el objeto pueden sefalar
elementos del objeto y algunas caracteristicas y para los de cuarto se focalizan las
preguntas sobre las caracteristicas de las caras y el nombre que reciben las aristas de
las caras con base en su ubicacion.

Se continua asi introduciendo los solidos segun el nivel y los elementos que se
estudian en ese nivel de forma intuitiva a partir de la manipulacién de los objetos.

Para el tema de los volumenes, uno de los dias se hacen juegos de composicion de
cubos y prismas rectangulares utilizando cubos de una unidad de arista.

Se realizan las comprobaciones de las relaciones de volumenes entre
Un cono y un cilindro de igual base y altura.
Una piramide y un prisma de igual base y altura.

De una esfera y un cilindro de igual radio y altura del cilindro igual al diametro de la
esfera.



