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La Antologla del Curso Programa de Estudio de Espafol Il Ciclo de la
Educacién General Basica, constituye un marco de referencia para ini-
ciar los procesos de formacién docente en el Programa de estudio de
Espanal |l Ciclo que s= implementard a partir del curso lectivo 2015, El
documento tiene como propdsito que el personal docente adquiera
los conocimientos tedricos, practicos ylas actitudes que se ajustanala
implernentacidn del programa en el aula.

El aprendizaje de la lectura y la escritura, la comprension y la expre-
sidn oral es el resultado de la reflexidn que cada persona realiza para
establecer vinculos y relaciones constructivas, con los demds y con el
entorno, y acercarse a nuevas culturas que adquieren consideracion y
respeto, en la medida en que se conocen.

Esta premisa reafirma lo que solicitan las sociedades actuales: que la
escuela forme personas creativas, capaces de comunicarse de manera
oral y por escrito, de identificar problemas, opciones de solucidn, de
manejar informacién y adaptarse a los cambios sodiales y a las tec-
nologlas; de vivir y convivir comprendiendo su entorno inmediato y
global, presente y futuro.

La antologla aborda importantes teméaticas acerca de comunicarse y
conversar, escuchar, exponer y dialogar, leer y escribir, seleccionar y
aplicar determinados propdsitos a las actividades adecuadas de la co-
runicacién lingdfstica; todo ello, sin perder de vista que se trata de un
proceso continuo de desarrollo que comienza, muy temprano, en la
vida. Durante ese proceso se pasa por distintas etapas de crecimiento,

todas las cuales demandan instruccén y practica.

La comunicacién lingiifstica es un fendmeno complejo que requiere
la elaboracién de un marco de evaluacidn, muy preciso, porque el ob-
jeto de la evaluacién no es solamente los contenidos conceptuales, el
saber, sino el saber hacer y el saber ser. Es preciso primero definir en
qué contextos o situaciones se van a situar las distintas pruebas o ejer-
cicios; en segundo lugar, descnbir el conjunto de procesos inscritos en
|las distintas dimensiones de ese saber hacer y, por dltime, identificar el
conjunto de actitudes asociadas a la evaluacién de la capacidad.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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Ubjetivo gener:
'

Fortalecer los procesos educativos de la ensefianza del Espafiol mediante
la implementacidn de los componentes tedricos y metodoldgicos vigen-
tes en el Programa de estudio de Espaniol Il Ciclo.

Objetlvos especificos:

Aplicar el enfoque comunicativo de lengua, utilizado en la
ensefianza del Espafol, en el planeamiento didactico y en la
evaluacidn.

2. Desarrollar estrategias metodolSgicas  para  trabajar  las
competencias linglisticas de expresidn y comprensidn oral, lectura
y escritura de los estudiantes. 7

Disefar materiales y actividades para la produccién textual que
sean adecuadas a las necesidades de los estudiantes y al nivel
educativo.

Aplicar estrategias de ensefanza y evaluacién en diversas
situaciones comunicativas.

Contenidos:

El planeamiento didictico y la evaluacidn.

'. La estrategia metodoldgica Piensa en Arte: un ejercicio de
mediacién pedagdgica.

Materiales y actividades para desarrollar las lecciones de Espanol:
taller de disefio y elaboracidn.

4. Estrategias de ensefanza y evaluacion de la produccidn textual: La
“técnica de la mana’ la planificacidn, la textualizacidn y la revisidn
del escrito.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica ‘ L .



Indicadores de evaluacién Ponderacidn

Duracidn Horas Horasen Total de horas de
total presanciales linea asistencia minima
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Las unidades que comprende este
programa para los tres afos de la
Educacién General Basica son:

¢ Unidad de cuarto afo:
jTe regalo cuatro pala-
bras con colores de vida:

leer, escribir, escuchar y
hablar!

* Unidad de gquinto afo:
jLa alfombra magica tie-
ne un arcoiris pintade con
pensamientos!

* Unidad de sexto afo:
jHablar, escuchar, leer y
escribin abanicos de posi-
bilidades an desarrolla!

Estas unidades se estructuraron
con &l in de que sean desarrolla-
das, de modo articulado, durante
cada uno de los niveles de Segun-
do Ciclo y propone contenidos
(conceptuales, procedimentales
y actitudinales). En tales conte-
nidos curriculares se integran las
cuatro habilidades comunicativas
y lingUlsticas: comprensién y ex-
presidn oral, expresién escrita y
lectura.

Para el trabajo pedagé&gico, el do-
cente debe tomar en cuenta las
diferencias entre el estudiantado
en términos de estilos y ritmos de

Orientaciones para el desarrollo™
de las unidadesdell Cicdo
de la Educacion General Basica

aprendizaje, asl como los diversos
niveles de conocimiento. Esas di-
ferencias llevan consigo desafios
gue s tienen que contemplar, en-
tre ellos, cabe senalar los siguien-
tes:

1. Los  aprendizajes  se
desarrollan de una manera
significativa cuando se
relacionan con el contexto
y con la realidad del
estudiantado.

2. 5e debe tener en cuenta
gue la atencidn a las
diferencias  individuales
de estilos y ritmos de
aprendizaje no  implica
“expectativas mas
bajas® para una parte
del estudiantado.
Por el contrario, es
necesario reconocer los
requerimientos didicticos
personales de cada quien,
para que todo estudiante
cuente Con altas
posibilidades de éxito. Se
aspira a que la poblacion
estudiantil  alcance los
aprendizajes individuales
y colectivos dispuestos
para el afo escolar.

Il CGido de la Educacion General Basica .-’t l - O



De acuerdo con lo anterior, es
conveniente que al momento de
disenar el trabajo de cada unidad,
el docente considere si se requie-
re de més tiempo o de diferentes
metodologias para que algunos
estudiantes logren estos aprendi-
zajes. Tomando en consideracidn
este propdsito, s2 debe desarro-
llar una planificacion que genere
las condiciones que les permitan:

Reconocer los diferentes rit-
mos, niveles de aprendizaje
¥y conocimientos  previos
del estudiantado; para esto,
debe tener oportunidades
de conocer el trabajo indi-
vidual de cada uno.

Evaluar y diagnosticar {en
forma permanents) para un
mejor reconocimiento  de
las necesidades de aprendi-
zaje que pudieran surgir.

Incluir combinaciones di-
déacticas (trabajo en equipo,
individual, rincones) y ma-
teriales diversos (visuales y
Concretos).

Evaluar, de distintas mane-
ras, al estudiantado y propi-
ciar la asignacidn de tareas
con miltiples opcones.

Promover la autoconfianza
de la poblacién estudiantil.

Promover un trabajo sis-
tematico y la practica
abundante por parte del
estudiantado.

Vinculado com lo anterior, es ne-
cesario reafirmar lo expresado en
el enfoque de la asignatura de
Espaniol antes deiniciar el planea-
miento didactico correspondien-
te a estas unidades, en las cuales
se define el lenguaje como medio
esencial de cognicidn y comu-
nicacidn social humana. De este
modo, el lenguaje debe ser ope-
racionalizado como un sistema
integrado con el conocimiento de
los hablantes en relacién con el
mundao, con la sociedad y con las
condiciones en las cuales se utili-
za. lales definiciones apuntan ha-
cia una concepcidn del lenguaje
como un sisterma mudltiple, ding-
mico, disefiado para suministrar
el medio para la interaccién hu-
mana.

En este sentido, cobra especial
importancia el disefio curricular
implicito en las unidades y su re-
lacién con el enfogqui

En este disefo cu-
ricular se integran los siguientes
aspectos, visualizados como un
todo unificado:

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



roncaptuales: al sab

Se sistematizan los conocimientos
tedricos adquiridos en la clase y
se establecen nexos |&gicos entre
conceptos, princpios y regulari-
dades del proceso estudiado.

S5e consolidan, concretan y pro-
fundizan los conocimientos al
clarificar las vias encaminadas a
propiciar el saber hacer {los con-
tenides curriculares procedi-
mentales: el saber hacer) y se
promueven la creatividad y la dis-
cusién de problemas derivadas de
los andlisis realizados.

Funcion metodologica
Permite al estudiantado cobrar
conciencia  del  procedimiento
(metacognicidn) para apropiarse
de las vias en la bisqueda, asi-
milacidn y utilizacién del conoci-
miento. Todo ello, en la medida en
la que han arribado a sus propias
soluciones, criterios o conviccio-
nes para alcanzar los aprendizajes
individuales y colectivos.

Funcion educativa

Permite ver la necesidad de profun-
dizar en la practica de los valores
(los contenidos curriculares acti-
tudinales: el sabar ser). Favorece
las relaciones estudiantes-colecti-
vo y educadores-estudiantes, con
todo lo que implica el respeto al
punto de vista ante la opinidn ajena
{métodos de discusidn adecuados,

reconocimiento al mérto  ajeno,
ayuda al que presenta dificultades,
entre otras).

Funcion de observacion
Permite al educador utilizar téc-
nicas e instrumentos (estrate-
gias de madiacion y evaluacion)
para el seguimiento del diagnds-
tico e impulsa al estudiante para
gue ejerza la autoevaluacidn y la
coevaluacidn de conocimientos,
habilidades y competencias. Por
medio de las estrategias antes
mencionadas, se ejecutan proce-
so8 de indagacién de los conoci-
mientos previos— respuestas de
los estudiantes— y, posteriormen-
te, s= da un andlisis colectivo en el
gue se valoran y se sistematizan
los procesos experimentados. Por
ella, este tipo de proceso requie-
re que cada estudiante busqgue,
explore y reflexione en cuanto a
sus conocimientos. También re-
quiere de la determinacién de
las caracteristicas del objeto que
se estudia y de la estructuracidn
para llegar al andlisis de las partes
constitutivas. Por consiguiente,
es posible alcanzar una visidn in-
tegral para establecer relaciones,
elaborar definiciones, encontrar
ejemplos de aplicacién de cono-
cimientos, solucionar problemas,
hacer suposiciones, buscar argu-
mentos, defenderlos, hacer valo-
raciones, entre otros.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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Dichas exigencias estan dingidas
a brindar la informacién y un ma-
dele que, tanto el docente como
el estudiante, necesitan en la me-
dida en que estimulan la reflexidn,
la formacién de generalizaciones
tedricas v la formacidn del juicio
valorativo sobre el conocimiento
que se aprends; asl como su utili-
zacian en niveles de complejidad
creciente. De esta manera, se de-
sarrolla el intelecto del estudian-
te al tiempo que s= incide en los
procesos formativos que se llevan
a cabo,

En consecuencia, la aplicacidn
de este enfoque en el Programa
de estudio de Espafiol de Il Ciclo
contribuye a fortalecer las prac-
ticas cotidianas comunicativas y
lingdilsticas porgue:

Aporta estrategias que con-
tribuyen en el desarrollo de
habilidades  relacionadas
con los procesos de com-
prensidn y produccién de
significados en diferentes
contextos de significacién.

Explica, a partir del reco-
nocimiento de las caracte-
risticas de la textualidad,
fendmenos tales como:
estructura, tematica, cohe-
rencia, pertinencia, inter-
textualidad y otros que no
pueden estudiarse adecua-
damente a partir de frases
aisladas.

frece un modelo de anéli-
sis que permite integrar los
actos seménticos y pragmé-
ticos con los gramaticales.

Asume las investigaciones
ingliisticas de forma in-
terdisciplinaria,  multidis-
ciplinaria ¥ transdisciph-
naria a partir de estudios
integradores que escapan
del reduccionismo de las
concepciones  linglisticas
tradicionales.

En relacién con la secuencia por
seguir, vale recordar que el pro-
grama de estudios constituye una
herramienta de apoyo al proceso
de planificacidn de las clases, por
cuanto es el elemento central que
promueve y garantiza los aprendi-
zajes de la poblacién estudiantil.
El programa permite maximizar
el uso del tiempo y definir los pro-
CES05 Y FECUrsos NECesarios para
lograr los aprendizajes que se de-
ben alcanzar. Para estos efectos,
han sido elaboradas las unidades
CON una secuencia organizacional
flexible, no lineal, que cada do-
cente puede adaptar a la realidad
vy necesidades del estudiantado
en los distintos contextos educati-
vos del pals. Dichas unidades, son
el principal referente que entrega
el programa de estudios para pla-
nificar la estimacion del tiempo
cronolégico requerido en cada
una y desarrollar los contenidos
conceptuales, procedimentales,

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



actitudinales, estrategias de media-
cidn y estrategias de evaluacian.

Al planificar el desarrollo de las
lecciones de acuerdo con estas
unidades, se recomienda conside-
rar los siguientes aspectos:

¢ La diversidad de los niveles
de aprendizaje que han al-
canzado los estudiantes, lo
que implica planificar con-
siderando desafios para los
distintos grupos de estu-
diantes.

El tiempo real con que se
cuenta, es decir, la manera
de optimizar el tiempo dis-
ponible.

* Las practicas pedagdgicas
que han dado resultados
satisfactorios y las que no.

* Los recursos disponibles
para el aprendizaje.

* Una planificacidn efectiva
para seguir un orden en la
secuencia didactica para el
desarrollo de las unidades
involucra una reflexion pre-
via, comao:

* Comenzar por detallar el
aprendizaje individual vy
colective por lograr. jQué
queremos  que aprenda
cada estudiante a lo largo
del, Il ylll periodos del afo
lective? jPara qué quere-
mos que lo aprendan/?

Luego reconocer qué des-
empefios, guidndoss por los
indicadores de evaluacién,
demuestran el logro de los
aprendizajes del estudian-
tado. 5e debe poder dar res-
puesta a preguntas como:
iqué deberlan ser capaces
de demostrar los estudian-
tes que han logrado un de-
terminado  aprendizajel,
iqué habrla que observar
para saber gque un aprendi-
zaje ha sido logrado?

A partir de las respuestas a esas
preguntas es viable identificar o
decidir qué secuencia u orden se
puede seguir en el desamrcollo de
las unidades.

Por dltimo, para el desarrollo de
las unidades de |l Ciclo se ha ela-
borado un documento con las
orentaciones metodoldgicas, el
cual sirve de apoyo para el trabajo
con esta unidad.

Il Cido de la Educacion General Basica z L :
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Durante estas unidades, el estu-
diantado continda con el desarro-
llo de habilidades comunicativas
a partir del disfrute de la lectura,
la comprensidn y la expresidn oral
¥ escrita, de textos literarios y no
literarios.

En relacidn con la comprension
ol (referida al razonamiento de
lo que escuchan los estudiantes
mediante conversaciones, textos
literarios, textos funcionales, ex-
posiciones, entre otros), se espera
que cada estudiante tome la pa-
labra para dar respuestas criticas
y respetucsas. Por ende, se reco-
mienda que se abran numerosas
oportunidades de escuchar diver-
505 tipos de textos.

En la escucha de textos liters

ros se les exhorta, frecuentemen-
te, a que lean en voz alta: poemas,
cuentos, leyendas y otros textos
para que los disfruten y, posterior-
mente, los memaoricen, reconstru-

yan, dramaticen y reciten.

Para el desarrollo de los conteni-
dos curriculares, las estrategias de
mediacién que se proponen par-
ten del aprovechamiento de los

A

conocimientos previos y de las
vivencias del estudiantadeo.

En cuanto a la produccén de tex-
tos creles (cuentos, poesias, car-
tas, noticias, vivencias, informes,
presentaciones, resimenss, des-
cripciones, explicaciones y argu-
mentaciones) continuaments se
analizan los siguientes aspectos:

* Concencia del propdsito
comunicativo y del destina-
tario.

* Organizacidn de las ideas.

* Construccién correcta de
frases y oraciones.

* Pronundacidn, articulacidn
¥ entonacidn adecuadas.

* Hespeto del turno para
hablar.

* Adecuacién de los niveles o
registros de habla de acuer-
do con la edad o jerarquia
de los interlocutores, en
conversaciones y otras si-
tuaciones comunicativas.

Estas habilidades se presentan
en las estrategias de mediacidn
a través del modelaje del uso del

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



lenguaje que el estudiantado re-
cibe por parte del docente. Al in-
teractuar, la poblacidn estudiantil
tiene la oportunidad de expresar,
formalments, lo mismo que dice
de manera habitual.

En la lectura y escritura creativas
se incorporan miltiples estrate-
gias de mediacidn, entre ellas: ta-
lleres para el disfrute de la lectu-
ra y la produccién de sus propios
textos (recitales, dramatizaciones,
talleres de titeres, creacién de
guiones, entre otros). Todos estos
aspectos constituyen una fuente
privilegiada de enriquecimiento
del lenguaje.

Destacan las presentaciones ora-
les sobre temas de interés, in-
tervencidn en Conversaciones,
relatos de vivencias personales e
informes de actividades realiza-
das en forma individual o colecti-
va. De esta manera se demuestra
dominio en la utilizacidén de ora-
ciones completas y bien construi-
das y el uso de distintos registros
del habla, de acuerdo con el des-
tinatario y la situacidn comuni-
cativa. También se enfatiza en la
comprensién de lo escuchado, a
partir de comentanos y expresio-
nes artisticas.

5e le da importancia a la inferen-
cia a partir de los textos escucha-
dos, de los sentimientos de los
personajes y de la motivacion de
SUS ACCiones,

En expresidn y comprensién oral
se espera completar el dominio de
habilidades, con base en la aplica-
cidn de estrategias de las Artes
Plasticas para, asl, propiciar pro-
cesos de aprendizaje centrados
en la indagacidn. De esta forma se
ayuda al estudiante a elaborar sus
propios argumentos para la cons-
truccidn de significados.

Con la aplicacién de estas estra-
tegias se aumenta la capacidad
de realizar observaciones y des-
cripciones detalladas, y de llegar a
interpretaciones y andlisis funda-
mentadosen evidencias visuales y
en conocimientos previos. El arte,
con sus miltiples posibilidades
interpretativas s un tema perfec-
to para el aprendizaje basado en
la indagacién y para el desarrollo
de las competenaas lingllsticas.

De acuerdo con este enfoque, en
el aula, el docente achia como
mediador en el didlogo de los es-
tudiantes e interviene haciendo
aportes en tormno a imdgenes de
obras de arte que son observadas
en afiches de alta calidad visual.
Este proceso refuerza el dominio
del lenguaje, amplia y mejora &l
vocabulario y aumenta la capa-
cidad de comunicacién. Ademds
brinda apoyo para desarrollar el
pensamiento perceptual mientras
estimula la creatividad. Eventual-
mente, &l estudiantado descubre
gue estos valores, destrezas y ha-
bilidades desarrollados en el aula,
pueden ser aplicados en otras

15
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dreas de su aprendizaje ¥ en su
vida diaria.

Al aplicar este tipo de mediacidn
se hace uso de diversas herra-
mientas pedagdgicas como son:

La escucha atenta y com-
prensiva.

Las preguntas abiertas que
invitan a diversas respues-
tas de acuerdo con las visio-
nes que tienen los partici-
pantes a nivel individual.

Con el uso del lenguaje hi-
potético se fomentan valo-
res ¥ se reconoce la subje-
tividad de la percepcidn y
la relevancia de desarrollar
habilidades para resclver
problemas en situaciones
ambiguas.

Al reflexionar se propicia
la comprensién de todas
las interpretaciones. La co-
nexidn fundamental entre

“Yo pienso... porgque veo..."

es uno de los pasos inicia-
les hacia el desarrollo de la
metacognicidn. A través del
formento de estos procesos
se permite el aprendizaje
perdurable y transferible.

En relacién con la

» 52 busca que el estudian-
tado esté en condiciones de leer,
comprensivamente, los textos.
Esto no significa que el aprendiza-
je de |a lectura ya esté terminado:

A

se sigue aprendiendo a leer, a lo
largo de toda la escolaridad y mas
alls. Por esta razdn se continda
enfatizando en el dominio de la
lectura {con palabras mds largas
y con silabas de mayor compleji-
dad) y la interpretacidn de los sig-
nos de puntuacidn y el efecto de
la acentuacidn en el significado
de los vocablos.

Este dominio del codigo se debe
traducir en un aumento en la ve-
locidad de la lectura y en la ca-
pacidad de leer, en voz alta, con
mayor fluidez y con una adecuada
pronunciacian.

En la interpretacidn de textos li-
terarios se realizan andlisis ge-
nuinos (los que llevan a cabo los
estudiantes sin la intervencidn de
los expertos), mediante los cua-
les reconocen: temnas, personajes,
lugares, secuencia cronochigica e
informacion explicita por medio
de los cuales se llega a inferencias.
Se espera que esta comprension
se traduzca en el planteamiento
de juicios acerca de lo leido y en
la expresidn de lo comprendido a
través de comentarios, manifesta-
ciones artlsticas y otros recursos.
También se desea que cada es-
tudiante disfrute la clase v con-
crete habilidades, tales comoe la
lectura comprensiva de textos de
mayor complejidad, tanto por su
contenido como por su lenguaje
(estructuras oracionales y voca-
bulario); una comprensidn mdés
profunda de los textos a través de

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



una captacidn precisa de lo expll-
cito; el reconocimiento del propa-
sito y del tipo de texto, a partir de
los elementos que se encuentran
en &l; la lectura auténoma, inde-
pendiente, de textos de mayor
longitud; la seleccién de textos
para las lecturas personales, por
gozo y hibito; el aumento del
tiempo dedicado a la lectura per-
sonal, espontinea y a la lectura en
situaciones estructuradas.

Respecto a la efectividad y el grado
de comprensidn de las lecturas de
variados textos, pueden compro-
barse los aprendizajes individuales
y colectivos esperados, por medio
de la carpeta de trabajos, entre-
vistas de lectura o pruebas que
no se limiten a preguntar por la
captacidn de hechos explicitos de
los textos; antes bien, se pide que
trasciendan y emitan juicios sobre
las acciones y los personajes y que
destaquen la interpretacidn perso-
nal. Todo ello realimenta el verda-
dero andlisis que el texto literario
debe provocar en cada estudiante.

Los estudiantes deben avanzar
en el dominio de las destrezas de
escritura y en la varedad, com-
plejidad y extensidn de los textos
producidos. En la escritura manus-
crita, con el dominio de los dos ti-
pos de letra (cursiva e imprenta
simplificada), se refuerzan los as-
pectos caligrificos hasta llegar a
una escritura més legible y fluida.

Uno de los puntos necesarios para
el logro de la produccidn textual
auténtica es una adecuada pla-
nificacidn y el uso de diferentes
modelos que sirvan para producir
textos diversos. 5e hace hincapié
en las actividades de produccidn
de textos auténticos, innovado-
res, por gusto, placer y crecimien-
to personal, asl como en el desa-
rrollo de estos procesos:

* La produccidn de textos es-
critos de mayor longitud.

* La produccidn, por escrito,
de un mayor nimero y va-
riedad de textos literarios y
no literanos.

Un mejoramiento de la cali-
dad de los textos editados y
destinados a la publicacidn
o lectura de otros.

* la produccién de textos
escritos de mayor comple-
jidad, tanto por su conte-
nido como por su lenguaje
{estructuras oracionales y
vocabulario).

' El aumento del iempo de-
dicado a la escritura, en lo
posible a través de la par-
ticipacidn permanente en
talleres de produccion de
textos.

* La prictica de la escritura
personal en forma inde-
pendiente.

Il Cido de la Educacion General Basica z L :
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Un enriquecimiento del vo-
cabulario en la produccién
textual escrita.

La correccidn idiomética a
través de la reescritura de
escritos auténticos.

En estas unidades, los usos mds
destacados de la correccidn idio-
matica son: la concordancia y el
emplec de pronombres perso-
nales, los adverbios de lugar y de
tiempo, entre otros, explicitos en
los contenidos curriculares. Es im-
portantlsimo tener en cuenta que
este manejo de las partes de la
oracidn y la basqueda de correc-
cidn idiomatica no implican una
ensefianza gramatical explicita,
sino una ejercitacidn contextuali-
zada y oportuna de la expresidn
oral y escrita.

En cuanto a la ortografia se conti-
nda con el dominio progresivo de
la conciencia ortografica: ortogra-
fia literal, puntual y acentual.

El punto de partida de la planifica-
cién de situaciones comunicativas
para el aprendizaje de la Ortogra-
fla serd, siempre, el conjunto de
textos escritos por la poblacidn
estudiantil. Observando dichas
creaciones, cada docente podrd
saber sobre qué insistir al efectuar
trabajos de reescritura o al dar ex-
plicaciones sobre la escritura de
un término. Esto significa que la
ortografla no se ensefard sobre la
base del aprendizaje de memoria

A

de reglas y ejercicios descontex-
tualizados; por el contrario, siem-
pre, hay que considerarla como
unmedio para lograr una comuni-
cacidn escrita més clara y precisa.

De acuerdo con ese objetivo, el
estudiantado debe escribir el vo-
cabulario personal de escritura
con correccidn ortografica y cono-
cer estrategias para escribir ade-
cuadamente las nuevas palabras
con las que redactard. Por consi-
guiente, es fundamental la identi-
ficacidn del vocabulario que usa al
escribir, asf como la ensefanza de
herramientas para llevar a cabo la
escritura de nuevas palabras.

Indudablemente, el aprendizaje
ortografico es parte de la didéc-
tica de la escritura, produccidn
escrita que tiene como objeto de
estudio el textoy los elermentos que
lo conforman. Circunscribiéndonos
a las estrategias especificas para el
aprendizaje ortogréfico habria que
trabajar en cinco direcciones:

Desarrollo de la *concien-
cla ortografica” o sea, la
manifestacion de una
“actitud positiva haca el
aprendizaje y uso de la
Ortografia v un afén de
perfeccionamiento en ella,
solventando las dudas y
rechazando los errores”
(Mesanza Ldpez, 198751}

Desarrclle de competen-
cias de lectura y escritura
COMPrensivas.
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Aprendizaje de la estra-
tegia ortografica visual.
(Gamrabd, 20004

*. Vocabulario personal y pa-
labras de mayor frecuencia
al escribir. El estudiantado
debe escribir con correc-
cidn las palabras que uti-
liza en sus producciones
escritas.

Uso de reglas ortograficas
rentables. Bl acento orto-
grafico.

La primera, "conciencia ortogra-
fica’, corresponde a un objeti-
vo actitudinal prioritario para el
aprendizaje del lenguaje. Dicha
conciencia va unida a la apertura
de espacios para que el estudian-
tado pregunte y, de esta manera,
desarrolle la conciencia de las po-
sibilidades de error que existen al
escribir y, poco a poco, vaya apro-
piandose de las fuentes y estrate-
gias pertinentes para obtener las
informaciones requeridas. Dicho
de otra manera: /@ pregunta, en
este caso, es mas importante
que la respuesta. Este aspecto
requiere el conocdmiento profun-
do del docente acerca de la cate-
gorizacion de las dificultades de
la escritura del Espafol (&l y come
lo presenta Gompone de Carbonell,
gond), al hacer una dasificacidn
estructural de los errores ortogra-
ficos), con el propdsito de ubicar
el nivel de cada estudiante, de

acuerdo con el dominio de este
aspecto de la escritura.

El segundo, ‘desarrollo de compe-
tencias de lectura y escritura com-
prensivas” serefiere a la ortografia
comeo un aspecto de la escritura
que no puede tratarse como ele-
mento independients; se requiere
un dominio medio de estas com-
petencias si se desea tornar signi-
ficativo el estudio de las palabras
y su correcta escritura. No obstan-
te, es oportuno tener en cuenta
gue la ortografla se circunscribe
a la representacién grafica de las
palabras y que su acatamiento es
obligatono.

En cuanto al tercer aspecto,
“aprendizaje de la estrategia or-
tografica visual®, Garrabd, (2010),
plantea que las personas con
buena ortografia visualizan, en su
mente, la imagen de los vocablos
gue quieren escribir. Esta afirma-
cidn se sustenta en los prindpios
tedrico-practicos de la programa-
cidn neurclinglistica y en la expe-
riencia acumulada por docentes
y estudiantes en la ensefanza de
estrategias para el aprendizaje
de la ortografla. En este sentido
los estudiantes con errores caco-
graficos no dominan la estrategia
mental adecuada, o sea, no apli-
can la memaoria visual en el mejo-
ramiento ortografico.

El siguiente punto, "vocabulario
personal y palabras de mayor fre-
cuencia al escribir’, sehala que el

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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dominio de la ortografia respon-
de, en gran medida, al dominio de
un corpus léxico individual utili-
zado por cada persona al escribir.
Este, unido al conocimiento orto-
grafico de las palabras de mayor
frecuencia al escribir en espafol,
permite al escribiente reducir sig-
nificativamente los errores orto-
graficos y volver més significativo
el estudio de la ortografia. De ahl
la utilidad de los vocabularios ca-
cograficos y el desarrollo de estra-
tegias visuales para la incorpora-
cidn de esas palabras.

Finalmente, las reglas ortograficas
rentables cumplen su funcidén en
una etapa media y avarzada del
aprendizaje de la ortografia es-
pafiola. Las normas rentables se
extraen del andlisis de los errores
mds frecuentes que cometen los
escolares en el proceso de apro-
piacidn de la escritura. Ademds
para su identificacién se debe
considerar la transparencia en su
comprensién, aplicacién general
y sin posibilidad de excepciones
pues, de lo contrario, no tendrian
utilidad.

Por dltmo, en las unidades se
explicitan estrategias que no co-
rresponden a un nivel o a un ci-
clo educativo especifico, sino que
permanecen como herramientas
de trabajo continuo durante toda
la educacién general basica:

Desarrollar en los estudian-
tes una conciencia ortogra-
fica y el conoamiento de las
mudltiples posibilidades de
error al escribir en espafiol.

Desamollar la estrategia or-
tografica visual para la in-

corporacién global de cada
palabra.

Escribir correctamente las
palabras que forman par-
te del vocabulario basico
ortografico.

. Incorporar la autocorrec-
cdn del trabajo escrito
como  instrumento  para
subsanar todas las posibili-
dades de error.
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TRABAJO
EN SUBGRUPOS

fnjma: Estudio y analisis
de las unidades tematicas del
Programa de estudio de Espaniol,

Il Ciclo.

Instrucciones:

Cada subgrupo realiza la lectura
de una unidad teméatica:
Subgrupe N° 1 y 2: Unidad de
cuarto afo: jTe regale cuatro pa-

labras con colores de vida: leer,
escribir, escuchar y hablar!

quinto afio: ;um mayif

ca tiene un arcoiris pintado con
pensarmientos!

Subgrupo N° 5 y é: Unidad de

sexto afo: jHablar, escuchar, leer

y escribir: abanicos de posibili-
dades en desarrollo!

1. Unavez que los subgrupos hayan realizado la lectura de la uni-
dad, proceden a llenar la siguiente ficha de lectura

Grupo Ne

Mombre de los autores:

Piensen en tres enunciados (extraidos de la unidad) que los inste a re-
flexionar sobre su practica en el aula.

Seleccione tres contenidos curriculares que piensan que podrian cam-
biar su forma de innovar la mediacién pedagdgica.

esta unidad.

Piensen en las posibles dudas que
podria tener el docente al desarrollar

Por qué es importante
aclarar esas dudas?

2.Una vez que todos los grupos hayan terminado de elaborar su
ficha, se realiza un conversatorio abierto.

Il Gida de la Educacion General Basica m
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Produccones
textuales oralas:

Ralacidn entra los
conodrmilentas pra-
vios ¥ la Inferencla
texctual.

Reladdn entre las
Ideas proplas v las
ajeras.

Asoclacldn Imagen-
texto,

Lenguaje hipotético
empleado.

Relacdn entra las
evidendas visuales

v los procesos da
observaddn, descaip-
clén, Indagactdn ¥
narraclan.

Reladdn entre las
hipdtesis acarca dal
texto v los conocl-
milentos previos.

Asoclacidn entre to-
das las Ideas plasma-
das ¥ la concluslén
del proceso,

. Procedimentales

1.1 Aplicacidn de
astrategias de intar-
pretacidn de obras
de arte plastico para
el desarrollo de
procesos de indaga-
Cidn, obsarvacion,
descripcidn, ra-
flexicn, entra otros.

-

Actitudinales

Valoracldn del dialogo como
harramlenta que parmite su-
perar los conflictos v mostrar
en la conducta habitual ¥ en
el uso del lenguaje, respato
hacla las personas, aeendas
¥ opiniones distintas a las

proplas.

Valoracldn del arte visual
como Instrumeanto que
permite multiples Interpra-
tadones.

Interés y gusto por participar
activamants en situaclonas
de comunicacidn oral.

Respeto al turmo en el uso
de la palabra ¥ a las inter-
venclones de las demas
parsonas.

Sentldo critico ante la
reflaxidn constante (pensa-
milento 1glico).

Valoracldn de la Importancia
de la observacton detallada
como Insumo basico para
describir v namar.

Sensibilidad estética anta la
obra plastica.
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Entre las pdg. 23 y 33 se explica la
estrategia Piensa en Arte. Tal
metodologia se aplica al retomar,
cada semana, el contenido curricular
N°3 y fue construida por Ia
Asociacion  AccionArte. Cabe
destacar que los afiches y planes de
leccion usados también son de su
autoria.

El docente como mediador

En cada leccion el profesional de la
educacion actia como mediador en
los didlogos de los estudiantes. Esos
didlogos se basan en sus
observaciones en torno a una obra de
arte o imagen. Las preguntas
utilizadas incitan a una variedad de
respuestas, no son conductistas y no
buscan solamente una reaccién o
respuesta particular de los
participantes frente a la obra de arte.
Las preguntas abiertas invitan a las
multiples  respuestas de los
estudiantes y brindan a los docentes
las técnicas que promueven la
indagacion y la enseflanza y que, a la
vez, desarrollan  su  practica
educativa.

Con la metodologia cada docente
serd mediador entre:
La experiencia actual y Ila
experiencia previa de los
estudiantes.
Las multiples interpretaciones y
opiniones.

Los estudiantes y las obras de arte.

Las interpretaciones de los
estudiantes junto con las

Il Ciclo de la Educacidn General Basica %

evidencias visuales que utilizan
para apoyarlas.

Lenguaje hipotético

El lenguaje hipotético es Ia
herramienta que se utiliza a lo largo
de toda la mediacién. Utilice palabras
como: “quizd”, “posiblemente’,
“podria’,“tal vez", etc; cuando formule
sus preguntas y al elaborar la
reiteracion, el repaso y el resumen.

El lenguaje hipotético le permite
mantener una posicién neutral en su
papel de mediador del didlogo, pues
sus afirmaciones no son
contundentes. Al utilizar los verbos
en tiempo condicional y vocablos
que validan la respuesta (como una
opciéon mas y no como la respuesta
“Onica 'y correcta”), se esta
enriqueciendo el espacio del didlogo.
Ademads, la presentacion de los
comentarios de los estudiantes en
esta modalidad promueve una
actitud  abierta a  diferentes
posibilidades, caminos o ideas, lo
cual fomenta valores como el didlogo
y, por ende, una cultura de paz.

Para ilustrar la diferencia en cuanto a
la vision de mundo en que se gesta a
partir del uso del lenguaje, observe
los siguientes ejemplos. En todos los
casos, la imagen es la misma y la
Unica diferencia, en la frase que
acompafia a cada imagen es
precisamente que una se construye
con lenguaje hipotético y la otra no.
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" Indicacién: Escriba, brevements, en el espacio que corresponde, el
mensaje que a usted le deja cada expresidn y luego, coméntelo con sus
compaferos.

jQué mala podria
ser la gente!

“u*f".ﬂ- |
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Posiblemente, la gallina esta
La gallina esta esperando carifio esperando carifio

|5 =
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Puede que el dia sea genial El dia sera genial

 ww

Enunciade conlenguaje hipotético
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Enunciado sin lenguaje hlpnt-tmn Enunciade sin lenguaje hipotético

26

Enuncll:ln con lenguaje hipotitico  Enuncdiado con ||'l'lﬂl-lljl hlPﬂtﬂltﬂ
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S Enunciade sin lenguaje hipotético

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



i0bservd la diferencia que propi-
cia en la visién de mundo la forma
en que s utiliza el lenguaje? Razdn
por la cual, debemos estar muy
conscientes de la forma en que lo
utilizamos vy cémo lo reforzamos,
con el lenguaje verbal, cuando es-
tamos en una conversacian. 5 le
recomienda efectuar este tipo de
actividades con los estudiantes.
Tambign se pueden extraer, titu-
lares de prensa, caricaturas, entre
otros, en los que se empleen este
tipo de enunciados y, una vez
que s= identifican se puede dialo-
gar acerca de la idea que deja ese
mensaje en el emisor.

Dado que la riqueza del arte des-
cansa en su ambigledad, una
obra se puede interpretar de mal-
tiples maneras: esa es su magia y
su riqueza. Por ello, recuerde que
no hay respuestas correctas o in-
comectas, si los argumentos que
expresan los estudiantes se funda-
mentan en la observacidn de las
evidencias visuales. De ahi, la im-
portancia del lenguaje hipotético.

P

h/‘ a_..f‘/_)

Comience la primera mediacién
con los estudiantes pidiéndo-
les que repasen las practicas del
buen oyente y del buen hablante.
Recuérdeles que para entablar un
didlogo apropiado deben partici-
par por turnos, ser respetuosos,
escuchar a otros y que pueden
asentir tanto como disentir.

Recomendamas crear un entorno
de aprendizaje diferente al usual
dentro del aula. Esta atmésfera es-
pecial permitird que los estudian-
tes se den cuenta de que dialogar
sobre obras de arte es distinto a
conversar sobre otros temas.

Coloque los pupitres de los estu-
diantes en un semicirculo o senta-
dos en el piso, si ellos asi lo prefie-
ren. Cuelgue el afiche en un lugar
donde sea completamente visible
para toda la clase y pida a los estu-
diantes que observen la imagen,
en silencio, durante un minuto
(sin levantar la manao).

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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1 «Preguntas clave inidany sostienen el didloge; apoyan a los
estudiantes en la formulacian de sus propias ideas.

© Qué piensan que puede / podria estar pasando en esta imagen?
©  fJué mas consideran que puede / podrfa estar ocurriendo en esta
imagen?

2.Preguntas que buscan evidencias visuales: in-
centivan a los estudiantes a suministrar observaciones que sustenten
sUs interpretaciones.

18
o Qué mas ves que te hace pensar / decir que tal vez.. .7

* Describa detalladamente lo que ve / piensa, por favor.
»  Cudles son las evidencias visuales que sustentan tu opinidn?

3. Preguntas que profundizan: pidena los estudiantes

gque ampllen su blisqueda para encontrar més evidencias visuales, en
otras partes de la obra, evidencias que pudieran respaldar su interpre-
tacidn.

* Explore otra drea de laimagen. ;Qué mds observa que apoye su idea
de que tal vez...?

* Observe otros elementos en esa drea de la imagen. jQué mds ves
que pueda respaldar tu idea de que posiblemente...7?
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4.Preguntas que invitan al intercambio

antre los estuciantes: Buscan incentivar en los estudian-

tes el interés por conocer las diferentes opiniones de los companferos, asl
coma integrar las evidencias visuales que sustenten interpretaciones, ori-
ginalmente, no pensadas por ellos.

= j0ué mas pueden agregar algo a lo que...pensd [ dijo con respecto
a que tal vez...?

= jué mas vemos que respalde lo que... pensd / dijo con respecto a
que posiblemente...7?

S.Preguntas posteriores al suministro de in-

formacion contextual: Pretenden que los estudiantes re-
gresen a la obra, como fuente primaria, luego de haber recibido la infor-
macidn contextual. Esto permite enriguecer, aln mas, su acercamiento a
la obra de arte en cuestién.

* Ahora que sabemos... jqué mas aporta esta informacién a
nuestro didlogo!

# j0ué le agregan las palabras del artista a sus pensamientos an-
teriores sobre la obra?

Preguntas que deben evitarse:
* Preguntas que ofrecen respuestas cerradas: si/ no /
* Tegusta la obra? ;Te parece que esta pintura es linda?

# Preguntas que indagan sobre las intenciones del autor o preguntas
de adivinar:

#  jPara qué creen que el pintor puso eso? (Por qué usé el color rojo?

9
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Comprenden cinco instrumentos
metodologicos:

—Drganizacion de las ideas, interpretaciones
y observaciones de v estudiante.

Sugerimos que reitere los comentarios de un solo estudiante, después
de que haya respondido algunas preguntas clave, varias preguntas
que buscan evidencias visuales y otras preguntas que profundizan.
Asegirese de incluir las ideas del estudiante y sus evidencias, visuales,
al hacer la reiteracidn.

Frases recomendadas para la relteraclén:

* Dijiste muchas ideas interesantes / hiciste una variedad de ob-
SEMVaciones.

* Fantastico... Me parece que vos pensas [ decls que... porque
VES...

* Quiero asegurarme sobre lo que vos decls / penséas hasta aho-
ra...

* Déjame asegurarme de que entiendo. ..
* Hasta ahora vos decis / pensds que quizis...porque ves. ..

La refteracion valida la respuesta del estudiants, ante el grupo y ante
sl mismo; ayuda a organizar sus propios comentarios, crea una pausa
en &l didlogo dando espacio para observar elementos que no han sido
mencionados y abre de nuevo el didlogo al resto de la clase.

Antologla del Curso -Programa de Estudio de Espafiol



- Organizacidn de las ideas, interpretaciones
y observaciones de vanas estudiantes.

El repaso se debe realizar cuando ya varios estudiantes hayan
paricipado en el dialogo.

Frases recomendadas para el repaso.
* Vamos a detenernos un momento para repasar lo conversado
hasta ahora.

* Algunos piensan / dijeron que..., otros piensan / dijeron..., al-
guien pensd...

* Me parece que unos piensan... y otros... / pareciera que todos
estdn de acuerdo en esto... aunque no estamos muy seguros
de esto otro.

H rej incluird las opiniones y observaciones de los estudiantes,
en forma ordenada, de modo que se cree una plataforma para que
ellos reconozcan el didlogo mediado ocurrido hasta ese punto. Tam-
bién permite descubrir qué otros aspectos de la imagen no s= han
analizado, asl como las posibles direcciones en que el didlogo pudiera

prossguir,

— Organizacian de las interpretaciones y observa-
ciones de los estudiantes para finalizar el didlogo.

Al final del didlogo, es importante hacer un resumen organizado que
incluya las evidencias visuales, las interpretaciones y las conclusiones
recopiladas.

Frases recomendadas para Iniclar un resumen

* Sabemos que podriamos continuar conversando, pero tenemos
que concluir...

* Me encantd todo lo que dijimos hoy, pero tenemos que parar
nuestra conversacién aqul por ahora. ..

Il CGiclo de la Educacidn General Basica ‘ L .
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Heros tenido muchas ideas diferentes acerca de lo que podria
estar pasando en la imagen...

+ Algunos de ustedes pensaron que... También pensaron que...
Otros pensaron...

El valida la expeniencia del didlogo para la clase. Luego de
varias experiencias de didlogos, en torno a las obras de arte, puede
invitar a los estudiantes para que ellos mismos traten de resumir el
dialogo.

— Conciencia y reconocimiento de [a meto-
dologla de Piensa en Arte, por parte de los estudiantes.

Reflexionar y formular preguntas de reflexidn es una herramienta vital,
dentro del programa. Permite a los estudiantes ser conscientes de sus
pensamientos y de su proceso de aprendizaje.

Las preguntas de reflexion alientan a los estudiantes a reconocer la
metodologla cormo un instrumento de aprendizaje basado en pregun-
tas y asl poder transferir estas habilidades a otras dreas del aprendizaje.

Recuerde retirar el afiche y hacer una reflexidn con sus estudiantes
acerca del didlogo de ese dia, asl como los didlogos se van haciendo
mas complejos paulatinamente. Puede ir incorporando estas pregun-
tas, de forma gradual.

Frases recomendadas para Iniclar una reflexién

Para ver si notaron las preguntas formuladas:
{Qué pregunta utilicé con frecuenda en nuestro didlogo!?

* Repitanme una de las primeras preguntas que les hice para ini-
ciar nuestro didlogo. jCudl fue una de las primeras preguntas
gue...! jRecuerdan alguna de las primeras preguntas que...?

{Qué piensan gue estas preguntas generaron en sus respuestas?

La reflexion permite profundizar con &l grupo en el proceso en el cual
participa. Mediante esta herramienta se logra comprender qué es un
didlogeo, concienciar su propio proceso al analizar obras de arte y fami-
liarizarse con la estrategia y las categorfas de las preguntas.
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Recomendamos leer cuidadosamente toda la informacidn contextual
sobre la obra de arte antes de utilizar el afiche correspondiente con
los estudiantes. Sugerimos proporcionar informacién en forma breve
¥ que esta sea relevante para el didlogo sostenido con los estudiantes
previamente. Elija la informacién contextual de acuerdo con:

¢ Pertinencia con la edad de los estudiantes.
* Pertinencia al momento actual del didlogo.

* Relevancia para los estudiantes como medio para ampliar y pro-
fundizar sus pensamientos e interpretaciones.

H/"” —

Recuerde usar la quinta categorfa de preguntas, preguntas posterio-
res al suministro de informacion contextual, las cuales proponen
gue los estudiantes vuelvan a observar y a analizar la imagen una vez
que hayan adquirido informacién. Lo anterior, para asegurarse de que
regresen a sus andlisis de la obra de arte como fuente primaria.

5i usted nota que el tiempo se termina y no podran completar el pro-
ceso, es preferible no brindar informacidn contextual y dejar el didlo-
go para continuarlo en la siguiente leccidn, que dar cualquier dato y
no volver a formular preguntas que inviten a volver a la obra. La infor-
macion contextual debe ser una herramienta més que enriquezca la
obseracidn y el andlisis realizado durante el didlogo. No debe propor-
cionarse al comienzo de la leccidn y tampoco es necesario suministrar
toda la informacidn contenida en la ficha.
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TECNICAS DE
PRODUCCION TEXTUAL

o

r-‘ . i

Trabajo en subgrupos de cinco (5) participantes.

Indicaciones:

¢ Selecdone, junto con los estudiantes, un tema de interés para
ellos.

* Los miembros del grupo implementan estrategias de basqueda
de |a informacidn relevante al tema: en medios virtuales, en la

biblioteca escolar, con sus iguales, con los docentes, con otros
adultos...

34

* Cada subgrupo expone el tema, ante sus compaferos. Previa-
mente, el docente ha elaborado la siguiente gufa, junto con sus
estudiantes.

* Una vezescogido el tema, piensen en un titulo innovador, crea-
tivo y escribanlo.

Titulo:

= Piensen en cinco (5) aspectos diferentes, pero que se re-
lacionan con el tema escogido, v que son muy generales
(ideas fundamentales o principales), los cuales podrian ser
de interés para gue sus companeros les pongan mucha
atencion, a la hora de exponer el argumento.

Enumeren cada uno vy escribanlos en una carfulina.

P AN oo
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* Con estas ideas vamos a abrir un didlogo, en el cual todos vamos a
participar. El docente lanza el siguiente enunciado: ;Pensaron en las
ideas que podrfan ser tomadas en cuenta en la introduccidn sobre
este temal Ahora, escribanlas:

Confecclonar un esquema simple

En consenso con el grupo, determinar cudles ideas servirdn para introdu-
cir, desarrollar y concluir la produccién.

Ejemplo:
Thtulo

Intreduccion: En esta redaccion se tomaran en cuenta esfos aspec-
tos sobre el tema por desarmoliar:

a. — —
b
€—

d.

35

E_-— —— -

Desarrollo: El docente lanza el siguiente enunciado:

Piensen en las ideas que podrian ser empleadas para desarmollar
cada aspecto:

a.l 2 .3

Conclusion: El docente lanza el siguiente enunciado:

Piensen en ideas por aspectos generales desarrollados que podrian
dar solucion al tema.

Ejemplo:

Con el iin de concluir el tema en estudio, se propone lo siguiente:
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EL PARRAFO
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PARRAFO NUEVD
Con las mismas
caracteristicas

del primero

PUNTO
APARTE

S5e puede recurrir a los
colores para interiorizarlos
componentes del parrafo
con los estudiantes.
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¢+ Para diferenciar las ideas:

fundamental y secundarias.

Escribir en forma
Impersonal.

¢+ Cuando se produce una re-

daccidn en ocasiones, de-
pendiendo de la temdtica,
se solicita que sea escrita en
forma impersonal. En este
caso se recurre a utilizar el
se’ impersonal.

5e le explica al estudian-
te gue este "se” s= escribe
al inicio de la redaccién o
bien, no se escribe, pero se
lleva en la mente.

Conocer y dominar algunas
reglas ortograficas baslcas.

* Es importante que el estu-

diante emplee las reglas or-
tograficas que ya conoce o
bien, aprovechar esta opor-
tunidad para inferir algunas
reglas basicas y emplearlas
en el escrito.

Aplicar con propledad
el uso correcto de las
preposicilones

La produccidn escrita debe ser
una excelente oportunidad para
reforzar el uso correcto de las
frases preposicionales, para ello
se puede emplear el juego de las

‘f"
A

“charadas’, con oraciones incom-

* Eiminar el emplec de

gerundios mal construidos.

Emplear correctamente sig-
nos de puntuacién. Reto-
mar, acd, el ejemplo con el
uso del cuerpo.

Concluir con recomenda-
ciones, soluciones yo su-
QErencias.

Leer el escrito del borrador
y realizar correcciones.

Eta pa semlconcreta

Una vez ejecutadas las ac-
ciones anteriores se le pide
a los estudiantes que cons-
truyan un parrafo oral acer-
ca de un tema especifico.

S5e puede solicitar a cinco
estudiantes que pasen al
frente. 5e colocan en linea
recta frente a la clase. El pri-
mero dird la idea principal
{general) v los otros cuatro
serdn los que amplien esa
idea con otros enundados
(ideas complementarias).

Semiconcreto
* Una vez que cada uno de

los estudiantes expresa su
idea, el docente procede a
escribirlas en el pizarrén.

De igual manera se proce-
de con los parafos subsi-
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Elemplo grafico:

guientes, hasta completar
la compaosician escrita.

* Luego, cada estudiante co-

pia la idea en su cuaderno
de trabajo.

Etapa abstracta

* Una vez que se haya ejecu-
tado lo anterior s2 llega a la
etapa de la abstraccidn que
es la produccidn del texto
escrito, acerca de un tema
especifico, por parte del es-
tudiante.

S5 construye, en forma
escrita, con todos reque-
rimientos explicados y se
revisa el borrador, antes de
pasarlo en limpio para su
publicacién final.

B

Q Py m =

ol ER - K

39

| ,uf)

1.Todos los subgrupos realizan
un planeamiento  diddctico
para ser desarrollado en dos
lecciones. Para este fin se les
ha asignado un contenide
conceptual, procedimental y
actitudinal. Se deben planifi-
car las estrategias de media-
cidn vy las estrategias de eva-

luacién que corresponden a la
unidad.
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~ .5 revisan los planeamientos y se hacen las observaciones
correspondientes,

‘.. Secierra la actividad con un conversatorio acerca de |a experiencia vivida.

b

40 SHng’UFﬂ N° 1: Para gue realice su planeamiento didactico s= le
asigna el siguiente contenido curricular de la voidad do coarto ano:

J .Tipologia
textual:

= Caracterlsticasy
estructura de los
diversos tipos de
textos.

= Diferencias v
semejanzas.

= |ntencidn o
propdsito en los
distintos textos
estudiados.

/.1 Utilizacién de
diferentes tipos de
taxtos (expositivos,
narrativos y
descriptivos), que sirvan
como modalo para
diverscs propdsitos
en la produccidn
textual oral y escita
(notidas, al periddico,
recados, Instrucclones,
cuentos, adivinanzas,
trabalenguas, chistes,
refranes, frases célebres,
dichos populares,
levendas, entra otros).

L

Lomparte con sus
compaferos (as) los
taxtos escritos, leldos
v escuchados.

Valoracidn del texto
oral ¥y escrito como
instrumento de
blasqueda de cono-
cimigntos nusvos,
como medio de diver-
sién ¥ entretenimian-
to v como vehiculo de
tramsmisidn cultural

Gusto por la calidad
de textos orales v

escritos, propios v
ajenos.
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Subgrupo N 2 Para que realice su planeamiento didactico se le

asigna el siguiente contenido cumicular de la vnidad de cuarto afo:

pérrafo, dos puntos, entre
otros.

Signos de interrogacidn v ax-
clamacidn al inicio v final de
preguntas v exclamacionas.

Plurales de palabras termina-
das en -Z.

Palabras terminadas
en —cito, -cita.

Coma en enumeracion.
Hiato, diptongo y triptongo.

Acento prosddico v ortografi-
co. Acentuacidn de palabras:
agudas, graves, esdrijulas v
sobreasdrijulas.

Guidn menor.
Coherancia.
Cohesidn.
Caligrafia.

11. Produccién textual 11.1. = Aceptaciony
ascrita: Realizacidn de respeto por las
producciones normas basicas
»  Combinacionas gua-gui, taxtualas dela lengua
glle-gdi iredacciones, ascrita.
Composicionas,
= I-IT-NT. Eﬂfﬂl'mﬂs. - ;-.;a'ji;!:::;:i::;dﬂ_
« Mayisculas al iniciar unaora- | "e50menes, fichas, hocEnrc
cién y al escribir sustantivos | OLoS) aplicando las
y normas idiomdticas textuales como
i bisicas del nivel, fuente de desa-
*  Punto al finalizar una oracién rrollo personal.
v punto aparte al finalizar un

= Aprecio por la
calidad de los
textos propios
¥ ajenos como
medio para
asagurar una
comunicacidn
fluidla ¥ clara.

= Aceptacidny
respeto por las
normas basicas
de la lengua.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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- E-Uh{_]ﬂig.'l{} M. 3! Para que realice su planeamiento diddctico se le

-
I| asigna el siguiente contenido curricular de la unidad de quinto afo:
12. Produccionaes S Aplicadén e e
taxttinfas aralas de estrateglas comunicacion comao
de exposicidn un conjunta relacio-
Coherencia en las ideas | o frasumir ﬂ_idﬂ entre la expre-
axpresadas. repetlr, resaltar sidn oral, lectora v
- Relacién con el tema las Ideas para EE;:“" g p;"
la compransian I i,
|III tratado. ta3ehisl) por sentimizntos, amo-
I + Secuencia ldgica en los parte de los :;;?;i:;?ﬁ::;:j;e
BRSO SR AN, adecuandolo a las
* Elementos lingllsticos v diversas situacionas
paralingisticos: la voz comunicativas.
~intensidad o volumen, : :
ritmo, vocalizaciones- y Actitud critica y
i al lenguaje no verbak: propositiva ante los
mirada, gesticulacién, mensajes orales es-
maovimientos, etc. cuchados con el pro-
podsito de contribuir
en la construccidn
de los significados
compartidos.

Suhn;;m;m . 4! Para que realice su planeamiento didéctico se le
asigna el siguiente contenido curricular de la unidad de guinto afio:
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ornles v escrias -estructuras

aramaticale:
= Sustantivos comunas v propios.

Adjetivos calificativos v detarmi-
nantes,

Articulos definidos @ indefinidos.

Pronombres personales v detar-
minativos.

= Verbos.
Adverbios.

= Conjuncionss.

= Preposicionas.

* Concordancias entre el articulo,
sustantivo, adjetivo, sujeto v
verbo,

=  QOraciones simples: sujeto v pra-
dicado.

Ortografla puntual, literal ¥ acan-

tual estudiada en este nivel.

= Vocabulario bdsico ortografico.

*  Producciones textuales escritas-
Mormas bdsicas ortograficas-:

Maydsculas al iniciar una oracidn
vy al escribir sustantivos propios
en el nombre de las institucio-
nas, lugares, siglas.

Abroviaturas.,
= Punto al finalizar una oracidm.

= Punto y aparte al finalizar un
parrafo.

13.1
Utilizacidn de
las astructuras
gramaticales v las
normas basicas
ortograficas
para el
enriquacimianto
léxicoyla
compatancia
comunicativa,

= Valorackon
del lenigua-
je como
herramienta
basica para
el desarmollo
delas com-
petencias co-
municativas
v linglisticas.

Il CGiclo de la Educacidn General Basica
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2 . Para que realice su planeamiento didactico se le
asigna el siguiente contenido curricular de la

Asoclachon Intertaxtual

il que oCurre en un texto
con respecto a otro texto
lefdo).

Secuenclas textuales: su
organizaclan.

Relacidn entra las posidones
[decldglcas de los parsona-
Jes con las del lector (a).

Ralaclén entra los conflictos
planteados en el mundo
lIiteraro ¥ los conflictos que
enfranta al lector {a).

Ralacldn entra los compaor-
tamlantos de las parsonas
que conoce el lector (a) ¥ los
personajas.

Relaclén entre las costum-
bras de la época del mundo
IIterario v las vividas por el
lactor (a).

Coherancla en las Idieas.

Relacidn entre los espacios
iflslco, pstooldglco o soclal) v
el entorno del lector (a).

Distincién entre la realldad
de la ficclom, los hechos da
las opinlones & Inforrmad dn
relevante de accesoria.

O aplicacian
de estrateglas de
Interpratacidn
(dramatizadones,
representadonas
de roles, lecturas
Interactivas,
discuslones
lIiterarlas, genarar
preguntas, la
conferencla ¥
el comentario,
entre otras) de las
obras Iterarias
para el desamollo
dal pensamilanto
crithoo

Actitud critlca
ante la lectura de
obras literarlas
slgnificativas v
apropladas con
la edad, como
expresidn de
santimlentos ¥
repreasantacloneas
dela realidad,
que permita
ampliarla wisldn
de mundo.

Sansibilidad anta
la lectura aprecla-
thia ¥ compran-
slva de textos
literarios.

Disfrute da obras
literarias a trawvés
da su lactura,
cormentarios y
transformaciin
para ampliar sus
cormpetanclas
linglifsticas, su
Imaginacldn, su
afectividad y su
visidn del mundo.
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Entregarunavance de b kectura una wez porsemana de maneracreativa, de acusndo
a sus intereses y posibilidades. Lo que se pretende es que expresan b quevan kyends,
sincasrenevaluaciin,

Algin miembro de la familia lee un capitulo al estudiante

ELestudiants ke uncapituloa algin Gmiliar. Ambos realizan el avance semanal.
Oueel docente lea a sus estudiantes.

Los estudiantes ke na sus compafens.

porgemplo un estudiante inicia la lectura, otro la sigue v & educador (a) continda). Lec-
tura en parejas donde un estudiante leea otroy viceversa. Lectura realizada para el grupo
por parte de un estudiante. Invitara personasimportantes para el estudiantado v leer en
st compania: familiares, los abuelos y abuelas miembros del personal, invitados espedia-
les: cuentacuentos, personajes de la comunidad, entre otros

| & partirde este momento se propone la kctura individual de laobra.
Para ciere de ka lecturadel lib o se realiza u ndesayuno cuvo invitad o es peciakes el autor Carkes
Rubic El docente programa, con ayuda de ks padres de familia, una mascarada sorpresa,
como ekbmento representativa de la lectura. Una vez concluida |a actividad, s imvolucen en
un percdo reflexive en cual analizan ks coneturas y predicciones alizadas en el inicio con el
contenido del libro yse permiten analogiks delconte nido del texto con b vida real,
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2 Aplicadcn Aplicacion de estrategias de inter pretacion de obras de arie plistico. Marzo 2015

3 El aducadaor (a), Junto consus estudiantas, selecclona una obra plastca por semana Mart
..Eﬁ.w-ﬂﬂ!.ﬁ_u -que sea de Interds y gustopara todos. El lema para este fipo de dase es: R
s ap {CONVERSAR ES
ki = MARAVILLOSO!

H-_u._.nﬂ..u_u de -El estudiantado = ad entra enun comversatorio para & cual el punto de partida es observar
obsarvackin, detenidamentey en silendie, duranteun minute, la imagen dela obra seleccionada. La
.-_.E__n__”r_._.,:. docenteinicia un periodo demediacién con sus estudiantes a partir de las siguientes
ddogo, prEqe

descripcién y « j0ué pienzn quepodria estar pasando en estaimagen? o

reflexion. (3-1) ¢ [Qué ve u_.__.w.u,m..-ﬂ..__ quelo hace pensar quetd vez podia ratarsede _ 1

* luego dela respuesta del estudiantade, cada docente pregunta:
- h..“.!mu.ﬂ m.q_"mw_ulislﬂ_mrﬂmm_ﬂm-. el
©  j0uéve enlaimagen que lo hace pensar eso?

Cantini a con variacionss de |as prequntas para sestener una conversacién acercade la
obra dando una amplia opor tunidad para que primero un estudiante desarrolle sus ideas
Henamente Luego, sepermiten dos o tres partidpadones més para que & estudiantado
hable.

<
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Exponen ante el grupo el cartel, mostrando interds por aplicar en sus pro

El ola docente maliza una actividad reflexiva  dirigida a3 caracterizar la ex
posician recién realizada. La finalidad de los textos expositivos es la transmisian
de infarmacion y se centran en el contenido, que & receptor debe percibir dara-
mente. Este texto presenta una serie de datos. Aprovechando un conversatorio,
ent re todos aportan ideas para escribir unaficha de consulta con las caracteris-
ticas funciones, propdsitos ¥ estructura de los textos narrativos, expositivos y
descriptivos

S propone alos estudiantss, la produccidn de una noticia de acuerdo con las
carac terfsticas, fundones, propdsitos ¥ estuctura del texto namativa. Seles solicita
observar durante & receso eventos que oourran y les parmzcan interesantss. Con los
resultadosde laobservadén, planifican ¥ organi zan ideas, recuperan datos e infor-
macidn, eqpresan ideasy sentimientos, toman posicdn, argumentanpor medio de
la mdacdén deunanotica. Parten de un hecho observado durante el receso que
desesn compartr. Lo impor tante esque se involucren activay naturdmenteenla
creacidn de sus propias produccd ones. Comparten la noticia creada con el resto del
‘grupo ¥ consfruyen en tre todos un murd, con las noticias més destacad .
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=] INSTRUMENTO PARA VALORAR
EL PLANEAMIENTO

Total de puntos: 24
Fecha:

Nombre puﬁcﬁ::ante:

Indicaclones:

Escriba una equis (X) segiin la categoria elegida.
1. Pocao ninguna vez
2. Alguna vez 53
- Siempre

Laz actividades de mediacion propuestas se ajustan al
tiempo indicado (dos lecciones).

Las estrategias de mediacion incluyen explicitamente &l
contenido actitudinal (en al menos una de las actividades
de mediacion).

La estrategia de mediacion comesponde a los
contenidos conceptuales (al menos cuatro) del contenido

procedimental seleccionados.

Loz diferentes elementos del planeamiento didactico
tienen relacion explicita entre eflos.

Las estrategias de mediacion comesponden al enfogue
curricular del programa.
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Las estrategias de evaluacién formuladas cumplen con
los lineamientos técnicos de construccién.

Relaciona las estrategias de evaluacidn con los componantas
dal plangamianto

Los Instrumentos propuestos cumplen con los lineamientos
técnicos para su construccidn.

Los indicadores propuastos en los instrumentos son con-
gruentes con las habilidades, destrezas, o actitudes por lograr.

TOTAL

Porcentaje obtenido

Total de puntos: 15
Fecha:
Mombr